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Resumen.

Se corrobora la importancia que el tipo de estudios previos realizados y el gusto hacia
las matemdticas, tienen en la actitud de los estudiantes hacia la materia. La baja motiva-
cion que presenta casi la mitad del alumnado, hace que para satisfacer sus expectativas
de aprendizaje, debamos situarnos en un contexto de practicidad, utilidad y aplicabilidad
hacia su futuro trabajo como maestros, lo que lleva a analizar el curriculo de forma prdc-
tica. Remarcan como aportaciones que esperan recibir del Grado el “ensefiar a ensefiar”
y “el conocimiento y uso de recursos para impartir la clase”.
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Summary.

The importance that the type of previous studies and the taste for mathematics have
on the attitude towards this subject is confirmed with this research. The low motivation
that almost half of the students have makes ourselves be situated in a context of practi-
cality, usefulness and applicability to their future as teachers, so that we can fulfill our
students’ learning expectations. Therefore we have to analyze the curriculum in a practical
way. They expect two main contributions of the teaching degree: “teaching to teach” and
“knowledge and use of resources to teach the class.”
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1. INTRODUCCION

Las nuevas enseflanzas de Grado de
Educacién Primaria han sufrido una pro-
funda remodelacion, que ha supuesto la
desaparicion de especialidades, la intro-
duccién de nuevas asignaturas y diferen-
tes programas. Las buenas perspectivas
de insercion laboral, han hecho que la
nota de entrada haya aumentado, conlle-
vando una mayor seleccién y por lo tanto
un alumnado, que seguramente tiene di-
ferentes expectativas ante sus estudios y
diferente visidn de la profesion docente.

Las Matemdticas y su Diddctica ini-
cian una nueva andadura, que no supone
una ruptura con respecto a los planes y
programas anteriores, pero si una evolu-
cion y ciertos cambios metodoldgicos. La
docencia se divide en clases magistrales,
précticas y seminarios, teniendo cada una
de ellas estructuras y objetivos diferen-
tes. Por lo tanto estamos en un periodo de
andlisis y evaluacion de curriculos, meto-
dologia empleada y resultados obtenidos.

Como punto de partida de este proce-
so de evaluacion, es necesario considerar
los conocimientos, valores y creencias
de los estudiantes respecto a las Mate-
madticas (Bonil, Mdrquez, 2009), para
incorporarlos en la formacién que se les
va a impartir. En el aprendizaje, las com-
ponente cognitiva y afectiva son interde-
pendientes, tal y como se ha probado en
numerosas investigaciones (MacLeod,
1992; Watt, 2000; Luengo y Gonzilez,
2005) y es por lo tanto importante com-
probar el interés y la disposicion hacia las
matematicas de los futuros maestros. En
el estudio realizado por Bazdn y Apari-
cio (2006) confirman un rechazo y apa-
tfa hacia la asignatura. También Nortes
y Martinez (1992) confirman una actitud
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mds positiva y un mejor rendimiento en
los estudios de Magisterio, para aquellos
alumnos que proceden del Bachillerato
de Ciencias. Si el aprendizaje no se co-
rresponde con las expectativas se produ-
ce una fuerte desmotivacién que hay que
evitar (Gomez-Chacon, 2000).

Ademds, la importancia que como
ciencia conceden los alumnos a las mate-
madticas, el conocimiento que tienen de las
partes que la conforman y de la finalidad
de su ensefianza, asi como el conocimien-
to que tienen de su curriculo en la Ense-
flanza Primaria, son aspectos que ayudan
a conocer los intereses, motivaciones y
necesidades de ensefianza que los alum-
nos requieren. Si a todo ello afiadimos la
valoracion que los estudiantes hacen de
la profesion docente, Odonde se refleja
también la disposicién con la que abor-
dan sus estudios de Gradoll, tendremos
una radiograffa mds completa de la situa-
cion inicial de ensefanza-aprendizaje de
la que debemos partir.

Objetivo del estudio

“Conocer las opiniones de los futu-
ros maestros sobre aspectos conceptua-
les y de actitud hacia las matemadticas y
su ensefianza, asi como conocer los ele-
mentos pedagdgicos que esperan recibir
en su preparacidn inicial en los estudios
de Grado y la valoracion que hacen de la
profesiéon docente”

Diserio

Diseflamos una encuesta con 20
preguntas que contenfan aspectos ac-
titudinales y conceptuales en relacion
a las matemdticas y algunas cuestiones
sobre la idea que los alumnos tienen de
la profesién de docente en Ensefianza
Primaria. En concreto las tres primeras
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preguntas indagaban sobre la modali-
dad de bachillerato cursada, los estudios
y el afio en el que se cursé por udltima
vez una asignatura de matemdticas y el
lugar que ocupaban los estudios de ma-
gisterio en su solicitud de ingreso en la
Universidad; hay un bloque de actitudes
hacia las matemadticas formado por las
preguntas 4 (gusto hacia las matemadti-
cas), 9 (importancia que le concedes a la
asignatura en la Educacién Primaria), 19
y 20 importancia que se le concede a la
asignatura de Diddctica de la Matemati-
ca de primer curso de Grado en relacidn
con las demds asignaturas. Hay también
preguntas que indagan sobre la actitud
del alumnado hacia la profesién docente,
en concreto las 11, 12 y 13, en las que
se pregunta sobre la dificultad para ser
buen profesor de Primaria, sobre si se
puede o no ser profesor de matemadticas
de Primaria sin pasar por la Escuela de
Magisterio y sobre si hoy en dia se exi-
ge en Primaria, en matemadticas, mds que
antes. En otro bloque de preguntas (5, 6,
7y 8) se les pregunta sobre la utilidad de
las matemdticas y el sentido de su estu-
dio. Hay un dltimo bloque (10, 14, 15,
16, 17 y 18) en el que se les pregunta
sobre aspectos conceptuales y curricula-
res, tales como partes de las matematicas
que entran en el programa de Enseflanza
Primaria, sobre qué matemadticas se de-
ben estudiar en el Grado y sobre qué les
deben aportar las asignaturas de mate-
madticas del Grado de Magisterio.

Muestra

La encuesta fue realizada por los
alumnos de primer curso de Grado, en
la especialidad de Maestro en Educacién
Primaria, en la Escuela Universitaria de
Magisterio de Bilbao. Se hizo la encuesta

sobre las matemdticas y su ensefianza

en tres clases con un total de 188 alum-
nos, siendo 166 las respuestas obtenidas.

Metodologia

El cuestionario fue pasado el primer
dia de clase y como primera actividad,
antes de efectuar ninglin comentario
sobre la asignatura (Matemdticas y su
Didictica-I) y sobre sus objetivos. Se
trataba, por tanto, de alumnos nuevos en
la Universidad, aunque al hacerse a co-
mienzos del segundo cuatrimestre, tenfan
la experiencia de las asignaturas cursadas
en el primero. Los datos han sido tratados
con el programa SPSS, habiendo efectua-
do un estudio descriptivo y de interrela-
cidén entre las variables.

2. RESULTADOS

- Procedencia de los alumnos

Comenzaremos resefiando, en primer
lugar que, en contra de algunos tépicos
que han circulado en determinados mo-
mentos, los estudios de Magisterio son
eminentemente vocacionales (el 89% de
los alumnos los eligié como primera op-
cién en su solicitud de entrada a la uni-
versidad). Es también interesante consta-
tar que hay un porcentaje considerable de
alumnos que han estudiado previamente
algun ciclo formativo o estudios universi-
tarios. La demanda que estos estudios tie-
nen en el momento actual, tuvo su reflejo
en las notas de corte para acceder a los
estudios de Grado de Infantil y Primaria,
que en el curso 2010-2011, en la Escuela
de Magisterio de Bilbao, fueron respec-
tivamente de: 8.792 y 8 para los alum-
nos procedentes de Bachillerato. Ello ha
contribuido a que el alumno manifieste su
intencidén en la primera opcion y compita
por lograrlo.
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Grifico 1
Lugar que ocupan en la solicitud de ingreso en la Universidad los estudios de Magisterio.

Solicitud de ingreso en la Universidad
Lugar que ocupa Magisterio

m1° m2° m3° m4e
1%

4%

Por otra parte, llama la atencién el
bajo porcentaje de alumnos provenientes
de un bachillerato cientifico-tecnoldgico
(el 16%), frente al de ciencias sociales
(60%); el de ciencias de la salud se que-
da en un 24%. Esto parece indicar que
los estudios de Magisterio siguen sien-
do considerados como una opcién tipi-
camente de letras, lo que ya de entrada
conlleva determinada carga afectiva por
parte del alumnado en cuanto a las ma-
temdticas que quieren y esperan recibir.
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En el estudio realizado por Ferndndez y
Aguirre (2010), el alumnado presentaba
los siguientes porcentajes con respecto
a la modalidad de bachillerato cursada:
bachilleratos cientifico y de ciencias de
la salud (25%), ciencias sociales y huma-
nidades (75%). Son, todavia, porcentajes
mads acusados que los nuestros, en cuanto
a que tres de cada cuatro alumnos provie-
nen de sociales, siendo en nuestro caso
tres de cada cinco.
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Griéfico 2
Modalidad de bachillerato cursada y estudios en los que se cursé por dltima vez
la asignatura de Matemadticas

Modalidad de bachillerato
u Cienflifico-tecnologicom Ciencias de la sahs

B igncias sociales

X Bxhillaas 8" Bxbillasts =750 wien

1. o En qué extpilbos cursaste por altima
wver la adpnamira de matematicas”

El 76% de los alumnos ha cursado
matematicas en 2° de bachillerato, es de-
cir, que tres de cada cuatro alumnos han
cursado matematicas durante todos los
afos de su enseflanza no universitaria.
Luego el bagaje matemdtico que poseen
los alumnos es, a priori, bueno, tenga este
una orientacion (cientifico-tecnolégica) u
otra (ciencias sociales). Pero nos encon-
tramos con un elevado nimero de alum-
nos, en torno al 30%, que o bien porque
provienen de otros estudios (de FP o uni-
versitarios), o bien porque al finalizar el
bachillerato se incorporaron al mundo la-
boral, o porque no eligieron la asignatura
en el bachillerato, cursaron sus ultimas
matematicas, no el aio inmediatamente
anterior a su ingreso en la universidad,
sino hace varios anos. Es éste, un dato
sumamente interesante, pues afiade una

connotacién que hay que tener en cuenta,
cual es la de que, uno de cada tres alum-
nos recuerda las matemadticas como una
asignatura lejana en el tiempo.

- Actitudes hacia las Matemadticas

a) Gusto

El gusto hacia las matemadticas es
uno de los factores que forma parte del
dominio afectivo, siendo este una de las
componentes de la actitud hacia las mate-
mdticas (las otros dos componentes de la
actitud son la cognitiva y la intencional o
de comportamiento); como tal, se incluye
en casi todos los estudios sobre actitudes,
y se le reconoce su influencia en aspec-
tos como la motivacion, la perseverancia
y el autoconcepto. También se reconoce
su relacién con unos buenos resultados
académicos.
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Poco o nada

0% DICOTOMIA "o

Bastante o la que mas

Tabla 1. Gusto por las Matemdticas

Tal vez como consecuencia de todos
los datos anteriores (procedencia del ba-
chillerato de sociales, lejania en el tiem-
po de las matemdticas estudiadas), hay
una dicotomia de pareceres que clasifica
al alumnado en dos grupos claramente
contrapuestos: el de los que admiten que
les gustan las matemadticas (40%), frente
a aquellos que claramente reconocen que
no les gustan (30%) y que normalmente
son alumnos que muestran un claro re-
chazo hacia las matemadticas formales,
debido a su experiencia previa negativa,
faltos de motivacion y reacios a aceptar
una enseflanza de las matematicas, dife-
rente “de lo que creen que deberian reci-
bir en el Grado”. En el estudio realizado
por Hidalgo, Maroto y Palacios (2004)
indican un porcentaje de aceptacion hacia
las matemadticas (que lo denominan como

gusto) del 58% para alumnos de 1° de uni-
versidad (no s6lo de magisterio). En este
sentido nuestros resultados son inferiores
y reflejan una composicién del alumnado
mds marcada por este factor que la media
general y por lo tanto merece para noso-
tros una especial atencion. Como vere-
mos, este 30% del alumnado constituye
un bloque bastante homogéneo, que apa-
rece diferenciado en todos los apartados
del estudio; son alumnos que reflejan opi-
niones distintas de las de la mayoria 'y que
presentan una falta de motivacién que re-
quiere de intervenciones especificas para
incorporarlos al proceso de ensefianza-
aprendizaje de las matemadticas.

b) Importancia de las Matemadticas en
la Enseflanza Primaria y en los estudios
de Grado

En la Enseiianza Primaria 91%
(fundamentales o bastante importantes)
En los estudios de Grado 76%
(como las demds asignaturas)

Tabla 2. Importancia de las Matemadticas

Las matemdticas son consideradas
como “una mds de las asignaturas del
Grado”, lo cual tiene su importancia te-
niendo en cuenta el perfil mayoritario del
alumnado. Esto hace que los alumnos, que
han reconocido la enseflanza de las mate-
mdticas en la Ensefianza Primaria como
importante, distingan perfectamente ésta,

4

de la importancia que las matemadticas
tienen en su formaciéon como maestros:
tienen un valor relativo, similar al de las
demds asignaturas. Esto refleja una sepa-
racion entre lo que consideran fundamen-
tal para su formacidn, la parte pedagdgica,
y la parte instrumental, que en este caso es
el conocimiento de las matematicas.
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- Utilidad y sentido del estudio de las
Matemdticas

La percepcion de la utilidad de las
matemadticas, es uno de los factores que
intervienen en la formacién de la actitud
y su importancia estd corroborada en nu-
merosos estudios (Auzmendi, 1992). Los

sobre las matemdticas y su ensefianza

alumnos reconocen mayoritariamente que
las matemdticas sirven “para aprender a
razonar y pensar”'y ‘“si son prdcticas”
—tienen una concepcion estereotipada—,
pero también aflora un porcentaje signifi-
cativo de alumnos (en torno al 20%) que
no las consideran utiles.

De acuerdo
Son algo tedrico que no sirve para nada 6%
Algunas cosas valen, pero la mayoria no 15%
Sirven para razonar y pensar 66%
Sélo sirven si son pricticas y aplicables 41%

Tabla 3. Utilidad de las Matematicas

- Sobre los contenidos matemdticos en
Primaria.

Se planteaba una primera cuestion en
la que debian indicar de entre siete posi-
bles integrantes del curriculo de Primaria

(dlgebra, andlisis, aritmética, estadistica,
geometria, historia de las matemadticas y
recursos informadticos), cudles eran en su
opinion los que efectivamente entraban.

Forma parte del
curriculo de Ensefianza
Primaria
Geometria 91%
Historia de las Matematicas 44%
Recursos Informaticos 43%
Aritmética 40%
Algebra 29%
Estadistica 28%
Andlisis 25%

Tabla 4. Parte de las Matematicas que forman parte del curriculo de Enseflanza Primaria
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La respuesta que concita un mayor
acuerdo es la relativa a la geometria, que
el 91% de los alumnos la consideran, co-
rrectamente, como integrante del curri-
culo de Primaria. Contrasta esto con el
60% que piensan, erréneamente, que la
aritmética estd fuera del curriculo. Alre-
dedor de un cuarto del alumnado piensa,
erréneamente, que el dlgebra y el andlisis
son parte del curriculo de Primaria (29%
y 25% respectivamente); esto indica una
concepcion distorsionada de lo que son
el dlgebra y el andlisis. La estadistica la
incluyen, correctamente, dentro del curri-
culo de Ensefianza Primaria un 28% del
alumnado, luego mayoritariamente pien-
san que no se ensefia en ese nivel. Esto
es también llamativo, porque los alumnos
conocen el término, saben de qué trata y
la han estudiado recientemente. Tal vez
piensen que su estudio supera los limites
de la Ensefianza Primaria.

Debemos concluir que el estudio del
curriculo de Matemadticas de Ensefianza
Primaria y el trabajo con los libros de tex-
to del nivel, es importante porque ayuda a
distinguir las diferentes partes de las Ma-
temadticas y permite visualizar el curriculo
de una forma préctica.

- ¢Cudntas matemdticas debe saber
un profesor de Primaria?

Sobre los conocimientos de matemad-
ticas de un maestro, hay bastante acuerdo
en que debe saber mds de lo que tiene que
ensefiar, en que se debe profundizar en las
matematicas de la ensefianza primaria y
en que el maestro debe tener un conoci-
miento general amplio sobre las matema-
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ticas (en todos los casos, los porcentajes
se sitian por encima del 80%).

- ;/Qué le deben aportar las matemd-
ticas del Grado de Primaria en su forma-
cion?

De las elecciones que hacen de una
lista cerrada hay dos que concitan una
mayoria apreciable:

> Ensefiar a ensefiar: 77%

> Recursos para dar clases en una es-
cuela: 79%

Las demads opciones de respuesta (mds
contenidos, conocimiento de material di-
ddctico, desarrollo evolutivo de los nifios,
juegos diddcticos) reciben un porcentaje
de respuesta en torno al 50%. Reconforta
ademds saber que s6lo un alumno opina
que no le van a aportar nada, pero nos
preocupa que casi una cuarta parte del
alumnado, consideren que “ensefiar a en-
sefiar” no deba ser algo que aprendan en
los estudios de Magisterio.

- Actitud hacia la profesion docente

Respecto a la profesion de profesor
de matematicas, un poco mds de la mitad
(54%) considera que es dificil ser un buen
profesor de esta materia. Ello se puede in-
terpretar como que valoran positivamente
el trabajo que van a realizar y tienen un
buen concepto de la profesion que ejer-
cerdn. Aun asi, un poco mds de un tercio
del alumnado consideran que ser buen
profesor no es ni fécil, ni dificil, es decir
consideran la realizacion del trabajo que
van a ejercer, como un trabajo de dificul-
tad media, tal como otro cualquiera.
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Dificil Ni facil, ni dificil
Dificultad para ensefar bien las
Matemadticas (ser buen profesor) en la 54% 36%
Enseflanza Primaria
Si No
(Consideras que estarfas preparado para
impartir las Matemadticas de la EP sin 34 % 66%
pasar por Magisterio?
(Crees que en las Matemadticas de EP se 61% 39%
exige mds que antes?

Tabla 5. Actitud hacia la profesion docente.

Aunque reconocen mayoritariamente
que en matemadticas el nivel de exigen-
cia ha aumentado y que ser buen profe-
sor es dificil, —es decir que a priori hay
que recibir una buena preparacién para la
profesién—; hay un tercio del alumnado,
que piensan que no hay que recibir una
preparacion especifica para ser profesor
(de matemadticas en nuestro caso), lo que
refleja una minusvaloracion de los estu-
dios de Magisterio y una desprofesionali-
zacion de la labor docente.

- Interrelacion entre las variables

Mediante el estudio de las interrela-
ciones hemos podido confirmar algunas

de las caracteristicas ya apuntadas en los
apartados anteriores. Asi por ejemplo,
en la tabla 6 se aprecia que el alumnado
que ha cursado el Bachillerato Cientifico-
Tecnoldgico es el que manifiesta un ma-
yor gusto hacia las Matemdticas, menor
los del Bachillerato de Ciencias de la
Salud y se reduce el porcentaje a un 7%
del alumnado cuando estos provienen del
Bachillerato de Ciencias Sociales. Cohe-
rentemente con esto, el orden se invierte
cuando se trata de manifestar poco o nin-
glin gusto hacia las matematicas, llegando
en el caso de los alumnos de Sociales al
41%.

Gusto por las Matematicas
Bachillerato Poco o nada La que mds
Cientifico-Tecnoldgico 4% 19%
Ciencias de la Salud 21% 15%
Sociales 41% 7%

Tabla 6. Modalidad de bachillerato cursada y el gusto por las matemadticas.
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En la tabla 7 se aprecia una relacién
inversa entre la consideracion que la
dificultad de ser buen profesor de ma-
temadticas les merece a los alumnos y la
necesidad que sienten de formarse para
ello especificamente en una Escuela de
Magisterio. Hay un ntcleo importante del
alumnado, alrededor del 43%, que consi-
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derando dificil 6 muy dificil la profesion
que van a ejercer, no esperan que sus es-
tudios les aporten ningtin tipo de ayuda
o preparacién para afrontar los retos que
conlleva, puesto que consideran posible
ensefiar (matematicas) sin estudiar Ma-
gisterio.

Ensefiar Matematicas
sin pasar por Magisterio
Ser buen profesor de
Matematicas en Ensefianza NO SI
Primaria
Muy dificil 80% 20%
Dificil 76% 22%
Ni fdcil, ni dificil 55% 45%
Fécil 14% 86%

Tabla 7. Ser buen profesor de matemadticas en Primaria y considerar o no,
necesario el pasar por la Escuela de Magisterio.

También se confirma, tabla 8, que la
utilidad que el alumnado concede al estu-
dio de las matemdticas claramente es de
sentido contrario para aquellos alumnos
a los que les gustan, de aquellos otros a

los que no. Sélo estdn de acuerdo estos
dos grupos de alumnos en aceptar que
las matematicas valen “si son prdcticas y
aplicables”.

Valor de las Matematicas
Gusto hacia No valen | Algunas | Valen para | Sdlo valen si
las Matematicas para nada cosas razonary | son prdcticasy
valen pensar aplicables
Poco o nada 78% 80% 22% 45%
Bastante o mucho 0% 20% 49% 31%

Tabla 8. Gusto hacia las Matematicas y factores intrinsecos.
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Estos dos grupos contrapuestos de
alumnos, también esperan los unos, pocas
aportaciones de la carrera, mientras que
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los otros son mds optimistas al respecto
(tabla 9).

Aportaciones de las asignaturas de Matematicas del Grado
en Educacion Primaria
Gusto hacia | Nada | Ensefar a Mis Recursos | Conocer | Enseflara | Desarrollo
las ensefiar | contenidos | parala material enseflar | evolutivo de

Matematicas clase didéctico los nifios
Pocoanada | 100% 24% 29% 29% 24% 24% 24%

Bastante 0% 43% 42% 41% 46% 51% 47%

0 mucho

Tabla 9. Gusto hacia las Matemadticas y aportaciones que esperan del Grado.

3. CONCLUSIONES E IMPLICA-
CIONES DIDACTICAS

- El gusto hacia las matemdticas y la
modalidad de bachillerato cursada son
dos variables fundamentales que condi-
cionan la escala de valores que el alumno
tiene respecto a esta asignatura y respecto
a la formacion de matemadticas que debe
recibir en el Grado. De hecho un gusto
positivo se ha relacionado con todos los
aspectos diddctico-pedagogicos que se le
proponen al alumno como posibles apor-
taciones de su formacién en el Grado. Co-
rrelativamente un gusto negativo, unido a
la modalidad de bachillerato cursada, se
asocia con la opinién de que las matemd-
ticas tienen poca utilidad.

- Hay un elevado porcentaje de alum-
nos que muestran, si no un rechazo, una
clara desmotivacion hacia las matemati-
cas, manifestando repetidamente, que no
les gustan, y que la carrera poco les puede
aportar. Constituyen aproximadamente
un tercio del alumnado, que esperan re-

cibir una ensefianza préctica, ligada a los

conteni

dos que deben impartir.

- Hay dos perfiles claros de alumnado,

>

El bloque de alumnos mds moti-

vados alumnos a los que les gustan
las matematicas, que presentan las
siguientes caracteristicas:

>

Han cursado un bachillerato que
no es de sociales

Consideran la asignatura de ma-
temadticas en Ensefianza Primaria
como de las mds importantes
Piensan que deben profundizar
en los conocimientos de esta ma-
teria

Consideran que ser buen profe-
sor es dificil

Piensan que en la carrera recibi-
rdn multiples aportaciones para
su profesion

Valoran la asignatura de mate-
maticas del Grado “por lo menos
como las demds”

Por otro lado estd el grupo de

alumnos que piensan que ser buen
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profesor de matemadticas en Ense-
flanza Primaria es fdcil. Presentan
las siguientes caracteristicas:

e Piensan que no es necesario pre-
pararse en un escuela de Magis-
terio

* No creen que deban conocer mds
matemdticas que las que deben
ensefar, pero si profundizar en
los contenidos de matemadticas
de Ensenanza Primaria

e Esperan que en el Grado “se les
ensefie a ensefar” y “el desarro-
llo evolutivo de los nifios”

e Tienen por tanto, un claro perfil
pedagégico-diddctico, pero no
piensan que mds conocimientos
les ayuden a ser mejores profe-
sores

- El tercer perfil de alumnado estd mds
difuso y lo constituyen los que presentan
unas caracteristicas intermedias entre las
anteriores. Los tres perfiles de alumnado
tienen, mds 0 menos, el mismo peso re-
lativo.

- Aunque los alumnos, en general, re-
conocen la importancia de las matemati-
cas y la importancia de su enseflanza, la
imagen estereotipada que de esta ciencia
tienen y una negativa predisposicién ha-
cia el formalismo y la abstraccidn, hacen
que la enseflanza de la Diddctica de las
Matematicas deba tener unas caracteris-
ticas de:

> Practicidad

> Concrecién

> Relacién con la prictica docente

> Utilizacién de recursos

> Participacion activa del alumnado
en su propia formacion

Es ésta la metodologia a utilizar si se
quiere que el alumnado menos motivado,
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cambie su actitud hacia las matemadticas
y llegue a pensar que puede disfrutar con
su aprendizaje y que le pueden aportar
elementos que necesitard para su futura
profesion. Ya Turégano (1985) constataba
que la actitud negativa hacia las matema-
ticas por parte de los alumnos de Magis-
terio se reducia si se utilizaban metodolo-
gias especificas.

- Hemos determinado que los alumnos
del Grado de Magisterio esperan que en
las asignaturas de matematicas se les “en-
sefie a ensefiar” y se les muestren “recur-
sos para impartir las clases de matemadti-
cas”. Esta opinién mayoritaria relaciona
otra vez las expectativas de los alumnos
en relacion a sus estudios de Grado, con
sus futuras necesidades como maestros.

- Se ha visto también que es necesario
abordar el estudio del curriculo de ma-
temdticas de la enseflanza primaria con
algtin detalle, empleando para ello el and-
lisis de libros de texto como herramien-
ta para la prictica, pues es una actividad
motivadora, los alumnos se sitian en el
rol del profesor, y a la vez, conocen los
materiales que luego manejardn en la es-
cuela.

Aunque algunas de las conclusiones
obtenidas confirman lo apuntado en nu-
merosas investigaciones previas, este es-
tudio sobre actitudes debe ser revalidado
con una muestra tomada en los tres cam-
pus de la UPV, remodelando el cuestiona-
rio, quitando preguntas que han aportado
informacion redundante, e introduciendo
otras que permitan afinar mejor ciertas ca-
racteristicas que no han quedado del todo
aclaradas. Por ejemplo, por citar algunas,
en los estudios previos la informacion es
completa cuando el alumnado proviene
del bachillerato, pero no cuando proviene



Perspectiva de los alumnos de Grado de Educacion Primaria

de otros estudios. También debemos pro-
fundizar en el pensamiento del alumnado
que manifiesta ser capaz de ser profesor
de matemadticas sin pasar por la escuela
de magisterio. El sentido del estudio ha
sido, en todo momento, servir de guia
para poder ofrecer unas matemdticas mds
cercanas a los intereses, necesidades y

sobre las matemdticas y su ensefianza

caracteristicas de nuestros alumnos, cosa
que efectivamente hemos podido cumplir,
pero todavia debemos indagar mds en as-
pectos no tan claros del comportamiento
del alumnado hacia las matemadticas, que
seguramente seguirdn redundando en una
mejora de nuestra préctica docente.
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ANEXO 1 MATEMATICAS Y SU ENSENANZA — ENCUESTA

Nombre y Apellidos: Grupo:

1. ;Qué modalidad de Bachillerato cursaste?

[ Cientifico - Tecnologico [ Biosanitario [ Ciencias Sociales

2. (Cudl fue el ultimo afio en el que estudiaste una asignatura de matematicas?

Ej: si ha sido en el curso 09/10 debes poner 2010 Ultimo  Ej: 4° ESO, 1° Bach., 2* Bach. Curso:
Afio:

3. En ta solicitud de ingreso en la Universidad, ;jen qué posicion pusiste Magisterio?:
4. (Cuanto consideras que te gustan las matematicas en relacion a otras asignaturas?

[J Nada dPoco 1 Algo [ Bastante [ La que mas
Indica tu nivel de acuerdo con las siguientes afirmaciones:

(1= totalmente en desacuerdo, 2 = mas bien en desacuerdo, 3 = ni de acuerdo, ni en desacuerdo, 4 = mas bien de
acuerdo, 5 = totalmente de acuerdo)

1]12|3]4]5
5. Las Matematicas son muy tedricas, no sirven para nada
6. Algunas cosas de las Matematicas sirven, pero la mayoria no
7. Las Matematicas sirven para razonar y aprender a pensar
8. Las Matematicas solo sirven si son practicas y aplicables
9. ({Qué importancia concedes a la asignatura de Matematicas de la Ensefianza Primaria?
[d Nada [ Poco 1 Algo [ Bastante [J Fundamental
10. ;Cuales de las siguientes partes de las Matematicas crees que entran en el programa de la Enseflanza Primaria? |
O Algebra 0 Anlisis O Aritmética O Estadistica O Geometria O Historia de 1 Recursos
las Informaticos
Matematicas
11. Crees que enseflar bien las Matematicas (ser buen profesor) en la Enseflanza Primaria es: |
1 Muy dificil 1 Dificil [ Ni facil, ni dificil 3 Facil 1 Muy facil
12. ;Consideras que estarias preparado para dar las asignaturas de Matematicas de la Ensefianza Primaria sin pasar por la

Escuela de Magisterio? aSi 3 No

13. Crees que en las asignaturas de Matematicas de la Enseflanza Primaria se exige més que antes?

3 Si 1 No

En relacién a cuantas Matematicas debe saber un Maestro de Primaria, indica tu nivel de acuerdo con las siguientes
afirmaciones: (1= totalmente en desacuerdo, 2 = mas bien en desacuerdo, 3 = ni de acuerdo, ni en desacuerdo, 4 = mas bien de
acuerdo, 5 = totalmente de acuerdo)

1 2 3 4 5

14. Sélo las que debe ensefiar
15. Mas que las que debe ensefar
16. Debe profundizar en las areas de las Matematicas que entran en la
Enseflanza Primaria
17. Debe tener una vision general y amplia, que abarque mas areas que las
que entran en la Ensefianza Primaria
18. (Qué te gustaria que te aportasen las dos asignaturas de Mateméticas que vas a tener en la carrera?
[J Nada [J Ensefiar a ensefiar [ Mas conocimientos de [ Recursos para dar clases
contenidos de Matematicas en una escuela
a Conocimiento del @ Conocimiento sobre el [ Conocimiento de Juegos [ Otras (especificar)
material didactico existente desarrollo evolutivo de los Didacticos
nifios en Matematicas

19. {Qué importancia concedes a las Matematicas en tu formacion de primer curso?

(1= totalmente en desacuerdo, 2 = mas bien en desacuerdo, 3 = ni de acuerdo, ni en desacuerdo, 4 = mas bien de
acuerdo, 5 = totalmente de acuerdo)
- Son igual que las deméds asignaturas 1 2 3 4 5
- Son de las mas importantes
- Las asignaturas de Pedagogia y Psicologia son mas importantes

20. ¢En qué lugar las colocas entre todas las asignaturas del cuatrimestre?

50



Perspectiva de los alumnos de Grado de Educacion Primaria
sobre las matemdticas y su ensefianza

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAZAN, J.L. y APARICIO, A.S. Las actitudes hacia la Matemdtica-Estadistica dentro de
un modelo de aprendizaje. Revista Semestral del Departamento de Educacion Peri,
Vol. XV, 28, 2006.

BONIL, J. y MARQUEZ, C. (Qué experiencias manifiestan los futuros maestros sobre las
clases de ciencias? Implicaciones para su formacion. Revista de Educacion, 354, 2009,
p. 447-472.

FERNANDEZ, R. y AGUIRRE, C. Actitudes iniciales hacia las matemadticas de los alum-
nos de grado de magisterio de Educacién Primaria: Estudio de una situacién en el
EEES. Union Revista Iberoamericana de Educacion Matemdtica, 23,2010, p.107-116.

GAIRIN, J. Las actitudes en educacion. Un estudio sobre Matemdticas. Barcelona: PPU.
1987.

GIL, N., BLANCO, L.J. y GUERRERO, E. El dominio afectivo en el aprendizaje de las
matemadticas. Una revision de sus descriptores bdsicos. Union Revista Iberoamericana
de Educacion Matemdtica, 2, 2005, p.15-32.

GOMEZ CHACON, L.M. Matemdtica emocional: los afectos en el aprendizaje matemdti-
co. Madrid: Narcea. 2000.

HIDALGO, S., MAROTO, A. y PALACIOS, A. ;Por qué se rechazan las Matemadticas?
Andlisis evolutivo y multivariante de actitudes relevantes hacia las Matemdticas. Re-
vista de Educacion, 334, 2004, p. 75-95.

LUENGO, R. y GONZALEZ, J.J. (2005). Relacion entre los estilos de aprendizaje, el
rendimiento en matematicas y la eleccion de asignaturas optativas en alumnos de ense-
flanza secundaria obligatoria. Revista Iberoamericana de Educacion, 3, 2005, p. 25-46.

MARCHENA, R. El ambiente en las clases de Matemdticas y la respuesta a las diferencias
individuales. Bordon, 57, 2, 2005, p.197-210.

MATO, M. D. y DE LA TORRE, E. Evaluacién de las actitudes hacia las matemadticas y el
rendimiento académico. En M.J. Gonzdlez, M.T. Gonzdlez y J. Murillo (Eds.). Investi-
gacion en Educacion Matemdtica XIII , 2009, p.285-300). Santander: SEIEM.

MCLEOD, D.B. Research on affect in mathematics education. A reconceptualization. En
A. Gros Douglas (Ed) Handbook of research on Mathematics teaching and Learning.
Macmillan, 1992, p. 575-596). New Cork: NCTM.

NORTES CHECA, A. y MARTINEZ ARTERO, R. Actitud, Aptitud y Rendimiento en
matemadticas: un estudio en primero de magisterio. Suma, 10,1992, p. 36-40.

TUREGANO, P. Experiencia sobre un cambio de actitud hacia las Matemdticas en alum-
nos de Magisterio. Actas de las IIl Jornadas sobre ensefianza y aprendizaje de las
Matemdticas. Zaragoza.1985.

WATT, HM.G. Measuring actitudinal change in mathematics and English over 1 st year
of junior school: A multidimensional analisis. The Journal os Experimental Education,
68, n° 4, 2000, p. 331-361.

ZAPATA, M. y BLANCO, L.J. Las concepciones sobre las matemdticas y su ensefian-
za-aprendizaje de los profesores de matematicas en formacion. Campo Abierto, 26,
2,2007, p. 83-108.

51



