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Resumen

En la ultima década, la presencia de los ordenadores en las escuelas extremerias ha
aumentado considerablemente. En la actualidad Extremadura figura a la cabeza tanto
en disponibilidad conjunta de ordenadores en todo tipo de centros como en la escuela
puiblica, con proporciones respectivas de 2,2 y 2,6 estudiantes por unidad con acceso a
internet (estadistica del MEC 2005-2006).

Desde que comienza su implantacion en el aula los autores de este articulo hemos
realizado cuatro estudios en el nivel de ensefianza primaria en los aiios 1998, 2001, 2004
y 2006 en la Comunidad Autonoma de Extremadura, cuyo interés se orienta en el cono-
cimiento de la evolucion que ha seguido el pensamiento del profesorado sobre la pre-
sencia de las TICs en el aula, la aceptacion o rechazo del profesorado hacia su uso, en
la utilizacion que hacen de las mismas y en la formacion adquirida para poder incorpo-
rarlas a su prdctica instruccional.

Los datos manifiestan una evolucion en las actitudes del profesorado hacia el uso de
las TIC en el aula, pasando de posiciones de fuerte rechazo en 1998 a otras mds flexibles
y de mayor aceptacion en 2006. A medida que transcurren los aiios el niimero de profe-
sores que utiliza las TIC en el aula es mayor, asi como la frecuencia de su uso. Asimismo,
se concluye que aproximadamente dos terceras partes de los docentes encuestados no se
sienten formados psicopedagogicamente para trabajar con las TIC en el aula.

Palabras Clave: Las TICS en la educacion, pensamiento del profesorado sobre las
TICs, actitudes ante las TICs.
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Summary

Over the last decade the presence of computers in schools in Extremadura has incre-
ased considerably. Today, Extremadura is at the head of the list with regard to the pre-
sence of computers both in all types of schools and also in schools in the state system,
with a ratio of 2.2 pupils per computer with access to Internet in all schools, and of 2.6
pupils per computer with access to Internet in schools in the state system. (Figures sup-
plied by the Ministry of Education 2005-06).

Since computers were first introduced into the classroom, the authors of this article
have carried out four studies at primary school level in the years 1998, 2001, 2004, and
2006 in the Autonomous Region of Extremadura. The purpose of these studies was to
assess the reaction of teachers to the presence of ICT in the classroom; the level of accep-
tance or rejection by the teachers to the use of computers and the training given to tea-
chers to permit them to incorporate their use into their teaching.

The data show a change in altitudes on the part of the teachers towards the use of
ICT in the classroom from a strong rejection in 1998 to a more flexible acceptance in
2006. Each year shows an increase in the number of teachers using ICT in the classro-
om with greater frequency. At the same time the data reveals that two-thirds of the tea-
chers interviewed felt inadequately prepared psychopedagogically to work with ICT in
the classroom.

Key Words: ICT in education, opinions of teachers regarding ICT, attitudes towards
ICT.

cion de estos medios al dmbito laboral y
del ocio, entre otros, ha cambiado la for-
ma de trabajar, de divertirse, de relacio-
narse, de comunicarse, etc. Y la escuela
debe preparar a sus alumnos para inser-
tarse en este nuevo tipo de sociedad pe-
ro, sobre todo, para intervenir y partici-
par activamente en esta nueva realidad
social y as{ contribuir a su avance.
Entre las medidas adoptadas para ha-
cer frente a este nuevo reto se encuentra
la introduccién de ordenadores en todas
las aulas. Pero, entendiendo que intro-
duccion no significa integracion ni inclu-
sion, es decir, dotar al aula de medios
tecnoldgicos no es sinénimo de uso e in-

1. Introduccion.

La escuela, como institucion co-res-
ponsable de la educacion y formacién de
los futuros ciudadanos, debe responder e,
incluso, anticiparse a las necesidades y
demandas de la sociedad en la que les
tocard vivir. Sin embargo, para enfrentar-
se con el futuro no es suficiente creer en
si mismos, como institucion, ni tener bue-
nas infraestructuras, sino que es preciso
disponer de una gran capacidad de adap-
tacion a los cambios. Esta adaptacion
implica asumir profundas modificaciones
en las formas de ensefiar y aprender.

El desarrollo tecnolégico experimen-
tado en la dltima década y la incorpora-
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do, los docentes admiten, y asf lo han re-
velado algunos estudios (Mumtaz, 2000;
Cuadrado y Ferndndez, 2000; Baylor y
Ritchie, 2002; Cuadrado et al., 2002;
Ferndandez y Cuadrado, 2002; Barquin,
2004; Mooij, 2004; Cuadrado, 2008),
que el uso que hacen de las TIC es técni-
co y superficial concibiéndolas como
instrumento de trabajo o fuente informa-
tiva, que no han realizado una reflexion
acerca de sus potencialidades diddcticas
y, por tanto, que no se han planteado se-
riamente su integracién al curriculo y
précticas instruccionales.

Por otra parte, la alfabetizacion tec-
noldgica y digital que han recibido, hasta
el momento, muchos docentes no ha pro-
vocado cambios en los procesos de ense-
flanza y aprendizaje y no se ha traducido
en un uso generalizado de las TIC en el
aula, ni en una mejora del rendimiento
del alumnado y, menos atin, en su inclu-
sién en las pricticas docentes. Ante esta
realidad tan distante de la que se vive
fuera de los muros escolares cabe pre-
guntarse cudles son las barreras que
impiden que la escuela se adapte y anti-
cipe a las demandas y necesidades socia-
les.

Windchitl y Sahl (2002) sefalan que
la incorporacion de las TIC a la practica
educativa de los profesores estd condi-
cionada, fundamentalmente, por tres fac-
tores: a) el conocimiento que poseen a
nivel de usuario, b) las actitudes que pre-
sentan ante las TIC y ante el desarrollo
tecnolégico en general y, c) la percep-
cion que tengan de la utilidad y potencial
pedagdgico de las TIC. A estas tres con-
diciones, Zhao y Cziko (2001) afiaden
una cuarta, a la que llaman compatibili-
dad, que consiste en la conviccién que

Estudios realizados entre 1998 y 2006.

tengan los docentes acerca de la posibili-
dad y viabilidad de emplear conjunta o
complementariamente medios tecnologi-
cos con otros medios diddcticos mds tra-
dicionales.

En relacion a los conocimientos que
los docentes poseen de las TIC como
medio diddctico, algunos estudios indi-
can que aunque se muestran convencidos
de las ventajas y beneficios que sobre el
aprendizaje del alumno obtendrian al
emplearlas, su escasa experiencia y co-
nocimiento sobre sus aplicaciones edu-
cativas les genera inseguridad, que se
traduce en un rechazo de las mismas e
incluso en la emergencia de sentimientos
de tecnofobia (Rosen y Weil, 1995; Fin-
layson y Perry, 1995; Francis-Pelton y
Pelton, 1996).

En este sentido, numerosos informes
internacionales advierten que el profeso-
rado no se siente suficientemente forma-
do para trabajar con las TIC en el aula e
incorporarlas a su prdctica instruccional
(CEO Forum, 2001; OECD, 2001; ISTE,
2002; Comisiéon Europea, 2002;
BECTA, 2004). Esta falta de formacion
no recae exclusivamente en profesores
con una dilatada experiencia docente, si-
no que también se detecta en las nuevas
generaciones de ensefiantes (Wild, 1995;
Watson, 1997; Murphy y Greenwood,
1998; Strudler et al., 1999). En uno de
los estudios mads recientes, Albirini
(2006) sefiala que el 82.8% de los docen-
tes no manifiesta ninguin tipo de compe-
tencia para trabajar con las TIC en el
aula, el 16.6% demuestra tener un nivel
de competencia medio y que sélo el
0.6% poseen un alto nivel de competen-
cia en este dmbito.

En cuanto a las actitudes que mues-
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tran hacia las TIC, diferentes autores las
consideran como uno de los principales
predictores de la aceptacién o rechazo de
su uso en el aula (Abas, 1995; Selwyn,
1997; Watson, 1998; Bullock, 2004). En
la medida en la que los docentes mani-
fiesten actitudes positivas hacia estas
tecnologias, el acceso y el conocimiento
de las mismas experimentaria un gran
avance. Por el contrario, si predominan
actitudes negativas, su incorporacién a
las prdcticas de ensefianza y su imple-
mentacién en el curriculo encontrarian
serios obstdculos y, en algunos casos,
limitaciones infranqueables (Christen-
sen, 1998; Karsenti, 2004).

Los resultados de algunas investiga-
ciones realizadas en torno a esta temati-
ca coinciden en sefalar que los docentes
tienen actitudes positivas hacia las TIC
motivadas, en parte, por las potencialida-
des que les atribuyen de motivacion, in-
terés y refuerzo de los aprendizajes y por
la conviccién de que no serdn reempla-
zados por los ordenadores, ni disminuird
su protagonismo dentro del aula (Cua-
drado y Ferndndez, 2000; Albirini,
2006). Y, por otra parte, estas actitudes
estdn mediadas por la percepcion que
tienen acerca de los cambios metodold-
gicos que tendrdn que asumir al trabajar
con estos recursos tecnoldgicos, es decir,
en la percepcidn sobre su compatibilidad
con el uso de otros medios y practicas
instruccionales. Segtin Garcia-Varcdrcel
(2003), si los docentes perciben que el
uso de este tipo de tecnologias les exigi-
rd importantes cambios en su metodolo-
gia y modificar gran parte de sus rutinas,
aumentard la probabilidad de aparicién
de sentimientos de ansiedad y estrés vy,
consecuentemente, la emergencia de ac-
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titudes negativas hacia su uso en el aula.
Esta ansiedad y estrés no vienen provo-
cados tanto por el exceso de trabajo,
cuanto por la inseguridad e inestabilidad
que supone tener que romper con las ru-
tinas que durante afios les han ayudado a
dominar la situacién (Knezek y Chris-
tensen, 2002; Tejedor y Garcia-Varcdr-
cel, 2006). A su vez, la percepcién de
pérdida de control, incrementada por una
falta de formacion en el uso de los orde-
nadores en su actividad docente, se re-
fuerza con la aparicion y validacion de
nuevas fuentes de informacion y agentes
sociales que parecen tener mds influen-
cia en los adolescentes que el propio pro-
fesor. Los alumnos viven sumidos en el
mar de internet y tienen acceso a toda
esa informacién que el docente transmi-
te en clase y a otra mucha complementa-
ria que puede ayudarle a entender y com-
pletar los contenidos que se explican en
ella. Este es el gran reto del profesor en
la era digital, orientar al alumno en su
navegacion por la red y proporcionarle
herramientas que le permitan hacer una
seleccion y andlisis critico de las infor-
maciones a las que accede. Por tanto, en
la medida en la que el profesorado asu-
ma estos roles, desaparecerdn algunas de
las actitudes de rechazo hacia las TIC
(Adell, 1997; Cuban, 2001).

Hace aproximadamente una década,
la comunidad auténoma de Extremadura
apost6 por la introduccién de las tecno-
logfas de la informacién y comunicacién
dentro de las aulas equipdndolas con un
ordenador con acceso a internet por cada
dos alumnos. Desde entonces se han
hecho algunos estudios, continuados a lo
largo del tiempo, acerca de la aceptacion
o rechazo del profesorado hacia su uso,
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de la utilizacion que hacen de las mismas
y de la formacion adquirida para poder
incorporarlas a su practica instruccional.
Estos estudios realizados en 1998, 2001,
2004 y 2006 en la Comunidad Auténoma
de Extremadura, nos ofrecen una pers-
pectiva de la evolucion que los docentes
han experimentado desde la introduccién
de los ordenadores en las aulas. Los
datos manifiestan las actitudes que pre-
senta el profesorado, el grado y tipo de
formacion recibida, el uso que hacen de
las TIC, o su percepcidn de los cambios
metodolégicos que les exige el empleo
de estos nuevos medios diddcticos. En
este sentido, los objetivos que persegui-
mos en este trabajo se concretan en los
siguientes: 1) Conocer cudles son actual-
mente las actitudes, formacion y per-
cepcion del profesorado acerca de las
TICs, asi como su uso pedagdgico. 2)
Analizar la evoluciéon que han experi-
mentado la utilizacion, formacion, acti-
tudes y percepciones de la TICs desde
1998 hasta 2006 y describir los cambios
detectados en caso de haberlos.

Estudios realizados entre 1998 y 2006.

2.- Metodologia.

La metodologia seguida es de cardcter
fundamentalmente descriptivo en la
medida que trata de describir una reali-
dad y analizar los factores que han me-
diado en su evolucién. En este sentido se
proporcionan datos porcentuales de
ideas y concepciones que presentan los
docentes respecto a determinadas situa-
ciones, hechos, actitudes, entre otros.

2.1.- Participantes.

La muestra de docentes asciende a
849 maestros y maestras de Educacion
Primaria que imparten clases en colegios
publicos de la provincia de Badajoz. La
distribucién de la muestra en funcién de
los cuatro momentos en que se recabaron
los datos (1998, 2001, 2004, 2006), del
sexo y la edad de los docentes quedan
reflejada en la tabla 1:

Tabla 1.
Distribucién de la poblacién muestral.

1998 2001 2004 2006 TOTAL
25-35 afios 46 57 86 108 297
35-45 afios 45 81 85 71 282
45-55 afos 55 27 67 64 213
Mas de 55 afios 16 4 17 20 57
Total 162 169 255 263 849
Mujer 99 84 164 183 530
Hombre 63 85 91 80 319
Total 162 169 255 263 849
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La seleccién de los participantes ha
seguido los criterios de un muestreo no-
probabilistico de tipo intencional. La ac-
cesibilidad a la hora de contactar con el
equipo directivo, o con el claustro de
profesores de los distintos centros educa-
tivos, fue uno de los principales factores
que contribuyeron a la elaboracién del
listado de colegios donde se distribuirfan
los cuestionarios. Asimismo, el hecho de
conocer a algunos de los docentes de
dichos centros garantizaba que los cues-
tionarios llegasen a todos los profesores,
a la vez que garantizaba un minimo de
participacion. Otro de los factores deter-
minantes en la seleccion de los centros
fue el nimero de habitantes de las ciuda-
des donde estaban situados. En este sen-
tido, consideramos fundamental incluir
centros de nucleos poblacionales gran-
des, como pueden ser Badajoz o Don Be-
nito y centros ubicados en localidades
con menos de cinco mil habitantes como
pueden ser Segura de Le6n o La Puebla
de Sancho Pérez.

En cuanto al nimero de cuestionarios
obtenidos de cada uno de los centros,
éste fue variable. No obstante, un dato a
resaltar es que alrededor del 50-60% del
claustro de profesores de los diferentes
centros cumplimentaron el cuestionario.
En algunos centros el nivel de participa-
cidén alcanzé incluso el 80% de la planti-
Ila de docentes.

Las caracteristicas de la muestra re-
sultante, en relacion a las variables sexo
y edad (véase tabla 1), nos permiten rea-
lizar un estudio comparativo y analizar si
existen diferencias en las actitudes, com-
petencias y formacién del profesorado
en el uso de las TIC en funcion de la
edad o sexo de los participantes.
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2.2.- Instrumentos.

El instrumento elaborado para la re-
cogida de informacidn es un cuestionario
compuesto por 23 preguntas, algunas de
ellas de respuestas multiples y otras de
respuesta tnica. El nimero de opciones
de respuesta contemplado en cada una de
las preguntas es variable, oscilando entre
5y 7. En la mayoria de los casos afiadi-
mos al final una opcién de respuesta
abierta para que el docente escribiera su
propia contestacion en caso de no identi-
ficarse con ninguna de las incluidas en
dicho ftem. Antes de distribuir el cues-
tionario por los centros escolares para su
cumplimentacion por el profesorado, se
procedi6 a su validacién siguiendo el si-
guiente procedimiento: Seleccionamos a
un grupo de profesores de distintos cole-
gios y les pedimos que rellenasen el
cuestionario. Posteriormente, comenta-
mos con cada uno de ellos la interpreta-
cién que habian hecho de cada pregunta
y de cada una de las opciones de res-
puesta presentadas. Asimismo, les pedi-
mos que nos indicasen si crefan que de-
biéramos contemplar alguna otra cues-
tién relevante en relacién al uso de las
TIC en el aula, o si en las opciones de
respuesta habfamos olvidado incluir de-
terminadas situaciones que se producen
en los centros, actuaciones docentes,
opiniones, etc. Los resultados obtenidos
en estos primeros cuestionarios, asi co-
mo los comentarios y observaciones rea-
lizadas, facilitaron la contextualizacion
de las preguntas asi como su ajuste a los
objetivos propuestos. En el mismo senti-
do intervinieron expertos universitarios.

Una vez validado el cuestionario lo
empleamos como instrumento de recogi-
da de datos en los cuatro estudios lleva-
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dos a cabo en 1998, 2001, 2004 y 2006.
Los items incluidos en el mismo versan
sobre cuatro ejes fundamentales de and-
lisis:

a) Concepcion del profesorado sobre
las TIC.

b) Actitud de los docentes ante el uso
de las TIC.

¢) Uso que hace el profesorado de las
TIC dentro del aula.

d) Formacion de los docentes en tec-
nologia educativa.

2.3.- Procedimiento.

El procedimiento metodolégico se-
guido consta de cinco fases. Las cuatro
primeras se corresponden con la capta-
cion y andlisis de datos de cada uno de
los estudios realizados. La quinta fase
consiste en el andlisis comparativo de los
resultados extraidos en cada uno de
ellos.

En cuanto al procedimiento metodo-
l16gico seguido en los diferentes estudios
podemos decir que abarca tres momen-
tos:

En un primer momento, una vez vali-
dado el cuestionario, se distribuye por
los colegios y transcurridos 15 dias se
recogen aquellos que estdn cumplimen-
tados.

En un segundo momento, se introdu-
cen los datos recabados en el paquete
estadistico SPSS 15.0 y se realizan and-
lisis descriptivos y comparativos cuyos
resultados se exponen. Se realizan dife-
rentes andlisis, fundamentalmente prue-
bas no-paramétricas como la de Kruskal-
Wallis, en la que se ha utilizado un nivel
de confianza del 95%, complementadas
con otras paramétricas centradas en la

Estudios realizados entre 1998 y 2006.

comparacion de medias, y en concreto en
la ANOVA, con el mismo nivel de con-
fianza. Los resultados obtenidos a partir
de los andlisis efectuados nos servirdn
para comprobar la evolucién del pensa-
miento, las creencias y la formacion del
profesorado en la utilizacién de tecnolo-
gfas de la informacion y comunicacidn.

Finalmente, en un fercer momento, se
analizan los resultados obtenidos confor-
me a los cuatro ejes de estudio contem-
plados en el cuestionario: concepcion,
actitudes y uso de las TIC y formacién
del profesorado.

3- Resultados.

La presentacion de los resultados se
dividird en cuatro apartados correspon-
dientes a cada uno de los aspectos que se
analizan en el cuestionario.

Concepcion del profesorado sobre
las TIC.

El interés por conocer el pensamien-
to del profesorado sobre el desarrollo
tecnoldgico en general y sobre su inclu-
sidén en el aula escolar en particular, radi-
ca en la posibilidad de comprender y ex-
plicar algunas de las actitudes de acepta-
cion o rechazo que muestran hacia el uso
de las TIC como medios diddcticos. En
este sentido, los datos obtenidos revelan
que en 1998 sélo el 7.3% de los docentes
encuestados atribufan consecuencias po-
sitivas al auge, expansién y desarrollo
tecnoldgico que se estaba produciendo
en los diferentes dmbitos de la sociedad.
La aceptacion de estos cambios, asi co-
mo la percepcion de las ventajas y bene-
ficios que a nivel laboral y personal
obtienen con el uso de las TIC (desde ha-
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cer compras por internet hasta tener ac-
ceso a informaciones y recursos que sin
estas tecnologfas les supondria un gran
esfuerzo econémico y personal), son al-
gunas de las causas que provocan que
con el paso de los afios el profesorado
muestre paulatinamente mayor predispo-
sicion hacia la presencia de las TIC en el
aula. Esta predisposicion se cifra en un
22.7% en 2001, en un 31.4% en 2004 y
en un 43.9% en 2006. Pero, como refle-
jan estos datos, ain hoy dia mds de la
mitad de los docentes encuestados valo-
ran con cierta prudencia el desarrollo
tecnolégico y las ventajas que les pro-
porcionard a nivel educativo el uso de
estas herramientas.

Algo interesante que encontramos en
el andlisis de los datos es que a medida
que los docentes dejan de ser meros es-
pectadores del crecimiento y expansion
tecnoldgica y permiten su incursion en
sus prdcticas profesionales, alertan de las
nuevas posibilidades de exclusion social
que emergen en una sociedad de la infor-
macién y del conocimiento. No se trata
de un tipo de exclusién basada en la ma-
yor o menor posesion de recursos mate-
riales, sino en la capacidad de sus usua-
rios de decodificar, interpretar y trans-
formar en conocimiento la informacién
que reciben. En definitiva, lo que mu-
chos de estos profesores advierten y lo
que provoca que su concepcion sobre el
desarrollo tecnoldgico no sea excesiva-
mente positiva es la posibilidad de favo-
recer con ello una sociedad dual donde
una mayoria, pese a disponer de las ulti-
mas tecnologias, no sepa beneficiarse de
sus potencialidades.

Pero, pese a estas advertencias, los
docentes afirman que no pueden dar la
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espalda al desarrollo tecnoldgico, sino
formarse en su uso para incorporar estas
herramientas a su practica educativa
como medios diddcticos. Sin embargo,
para que se produzca una verdadera
aceptacion de las TIC es necesario que
conozcan y valoren sus aportaciones
educativas. En este sentido, los resulta-
dos obtenidos indican que del grupo de
profesores que muestra una actitud posi-
tiva hacia el uso de estas tecnologias en
el aula, en torno al 55% sefalan que su
principal aportacidn estd relacionada con
el aumento de la motivacion escolar de
los alumnos. Aproximadamente un 15%
opinan que la contribucién mds impor-
tante de estos medios reside en la adapta-
cion a las particularidades y necesidades
individuales de cada alumno. Y el 30%
restaste seleccionaron otras respuestas
como la reduccién de las tareas rutina-
rias del profesor, el aumento de las difi-
cultades de comunicacién o interaccion
entre maestro y alumnos, o la usurpacién
del protagonismo del profesor. Estos
porcentajes apenas varian a lo largo del
periodo de estudio comprendido: 1998-
2006.

Estas cifras se invierten en el caso de
los docentes que muestran una actitud
negativa hacia el uso de las TIC. En esta
ocasion, el 77% aproximadamente del
profesorado piensa que estas tecnologi-
as, ademds de restar importancia a la
figura del profesor (74,7%) y dificultar
la interaccion con los alumnos (83,1%) ,
obstaculizan el proceso de ensefianza y
aprendizaje al ser un elemento distractor
de la atencion del alumno (78,1%).

En relacion a la variable sexo, no se
hallan diferencias significativas entre
maestros y maestras en torno a la per-
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cepcion de las aportaciones de las TIC
como material al diddctico (?* =8,755;
p=0,188). No obstante, se observa, por
una parte, que las maestras (82,4 %) opi-
nan en mayor medida que los maestros
(67,6 %) que estas tecnologias favorecen
la adaptacion de la ensefianza a las nece-
sidades individuales de los alumnos. Y,
por otra parte, los datos indican que el
porcentaje de maestros (54,5%) que

Estudios realizados entre 1998 y 2006.

creen que las TIC reducen las rutinas del
profesor es mayor que el de las maestras
(45,5%). En cuanto a la variable edad,
los datos vertidos en el gréfico 1 reflejan
un ligero descenso a medida que trans-
curren los afios en el porcentaje de pro-
fesores que opinan que la principal apor-
tacion de las TIC aprendizaje de los
alumnos estd relacionada con la motiva-
cion escolar.

Grifico 1.
Percepcion del profesorado sobre las aportaciones de las TIC en la ensefianza
4 N
100
90
80
70
60 +— o 25-35 afios
50 LM 0O 35-45 afios
H g 45-55 afos
40 H
| Mas de 55 afios
30 H
20 H
Tfﬂrﬂh—th nllllmilsamsiansi
0
O o (O o
a T a O
26 :5%0 S 208 ;_E‘qé 26 :580 S ons|. 52
c O O ® ¢ O © coO® S o c o O ® ¢ o ®© cCOT|IIES
28 |fSo gl oc |ege|lBs5d8| 28 |STE|l o< |eRe[w& 8
€ .2 c's 5| 3= ESEc|looo €2 [ ] 35 ESECSC|loDo
2% |£83 82 |232(=85| 28 |88=| 8% |z32|=¢&¢
Q = O =
£l<2 sl 87 <2 s8! 2
1998 2006
\ J

Asimismo, este griafico revela que
son los docentes entre 25-35 afios y 45-
55 afios quienes muestran mayor con-
vencimiento de la incidencia de las TIC
en la motivacién escolar. Por el contra-
rio, son los docentes de mds de 55 afios
quienes mds reticencias pueden tener a la
hora de utilizar medios tecnoldgicos
pues creen que restardn protagonismo a
la figura del profesor.

Actitud del profesorado hacia el uso
diddctico de las TIC.

Las actitudes del profesorado hacia
el uso didéctico de las TIC estdn condi-
cionadas, ademds de por los factores
analizados anteriormente, por la creencia
que los docentes tengan acerca de los
cambios que deban asumir y de los
esfuerzos que tengan que realizar para
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incorporar estas herramientas a sus prac-
ticas instruccionales y emplearlas de la
misma manera que utilizan otros mate-
riales diddcticos.

Los datos obtenidos en los diferentes
estudios pilotos muestran una evolucion
de las actitudes del profesorado pasado
de una posiciéon de fuerte rechazo en
1998 a otra mds flexible y de mayor
aceptacién en 2006. Concretamente, los
resultados de 1998 revelan que el 81.8%
de los docentes afirmaban que el uso de
las TIC les exigirfa asumir importantes
cambios metodoldgicos que cambiarian
notablemente su intervencion en el aula.
Ademds, comentaban que no estaban
dispuestos a aceptar dichos cambios por-
que, segtn declara el 57.1% de estos
profesores, mayoritariamente compren-
didos entre los intervalos de edad de 45-
55 aflos y mds de 55 afios, les supondria
un esfuerzo personal y profesional extra-
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ordinario que no se traducirfa en una
mejora del proceso de enseflanza y
aprendizaje, ni en unos resultados acadé-
micos mds favorables.

Esta posicién ha variado a lo largo de
los afios y las actitudes de rechazo se han
ido transformando en actitudes de acep-
tacion debido, entre otras posibles razo-
nes, a la introduccion de los ordenadores
en las aulas (alrededor del 1998 en sus
comienzos) y al uso que los profesores
han ido haciendo de los mismos, al prin-
cipio de manera esporddica y orientado
fundamentalmente a temas de ocio y
después de manera mds continuada
como material diddctico. Esta evolucion
en el pensamiento y actitudes del profe-
sorado queda reflejada en el grifico 2,
donde se recogen las creencias del profe-
sorado sobre los cambios metodoldgicos
que deben asumir para incorporar las
TIC a sus précticas educativas.

Grdfico 2.
Creencia del profesorado sobre la incorporacién de cambios metodoldgicos como consecuencia
del uso de las TIC en el aula.
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Los datos vertidos en el grdfico 2
muestran que, aunque cada vez son
menos los docentes que creen que el uso
de las TIC en el aula les exigird asumir
importantes cambios metodoldgicos, atin
en 2006 en torno al 40% del profesorado
encuestado comparten esta creencia.
Asimismo, en el grdfico 2 se aprecia que
a lo largo de los afios esta creencia siem-
pre ha estado mds refrendada por los
maestros que por las maestras, lo que nos
induce a pensar que los maestros presen-
tan a priori mds obstdculos que las maes-
tras para utilizar estas tecnologias en el
aula. En cuanto al tipo de cambios que
creen que deben asumir, alrededor del
60% de los docentes (este porcentaje
alcanza el 80% si nos referimos a los
datos obtenidos en 1998) afirman que
éstos estdn relacionados con la modifica-
cion de sus roles. En concreto, sefialan
que el uso de las TIC les exige adoptar
roles de orientador y supervisor y deste-
rrar otros como el de transmisor de con-
tenidos.

Otra de las cuestiones que inciden en
las actitudes del profesorado hacia la uti-
lizacion de las TIC en el aula es la per-
cepcién que tengan acerca de la idonei-
dad de su uso en determinadas etapas
educativas o dreas de conocimiento. Si
opinan que su uso debe limitarse a unas
etapas o dreas concretas y éstas no coin-
ciden con las que ellos imparten, las acti-
tudes que generen hacia la incorporacion
de estos medios en sus practicas instruc-
cionales se acercan mds a posiciones de
rechazo. Los datos obtenidos informan
que en 1998 el 33% de los docentes
encuestados afirmaban que el uso de las
TIC estaba especialmente recomendado
para la etapa de secundaria y que su uti-

Estudios realizados entre 1998 y 2006.

lizacién en primaria e infantil resultaba
excesivamente complicada. El origen,
posiblemente, de esta concepcion radi-
que en la familiaridad y cercania con
aquellas primeras experiencias de las
aulas de informdtica donde habia que
dominar un lenguaje especifico para
abrir y copiar ficheros, entre otras accio-
nes, o el desconocimiento de softwares
educativos especialmente dirigidos a
alumnos de estas etapas.

En cambio, en 2004 y 2006 el pensa-
miento del profesorado se invierte y opi-
nan que el uso de estas tecnologias es
mds recomendable y eficaz en las etapas
de primaria e infantil, mientras que en
secundaria su utilizacion quedarfa rele-
gada a momentos muy puntuales y mate-
rias muy concretas, o bien a temas rela-
cionados con la diversién y el ocio. La
proliferacion de softwares disefiados
para los primeros niveles educativos, la
sencillez de su interfaz y manejo, la dis-
ponibilidad de los mismos en los centros
escolares, el uso de alguno de ellos y la
falta de conocimientos acerca de los
softwares especificos de secundaria pue-
den justificar este cambio en sus res-
puestas.

Por otra parte, el 77% del profesora-
do encuestado en 2004 advierten que el
uso de las TIC en el aula estd limitado,
tanto en primaria como en secundaria, a
aquellas materias relacionadas con el
conocimiento del medio y a aquellas
otras donde se pueden simular experi-
mentos quimicos y fisicos que exigen
una infraestructura de la que no se dis-
pone siempre, o que conllevan una serie
de riesgos que pueden evitarse con las
simulaciones que permiten estas tecnolo-
gias. En 2006, este porcentaje se reduce
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a un 39.9%. Este descenso refleja la ten-
dencia del profesorado hacia la manifes-
tacion de actitudes mds positivas hacia el
uso de este tipo de herramientas sin dis-
criminacién de materias y niveles.

Uso de las TIC en el aula.

El andlisis de la evolucién de la utili-
zacion de las TIC en el aula estd referido
a dos aspectos: frecuencia y finalidad de
uso. En cuanto a la frecuencia, los resul-
tados obtenidos revelan un aumento pau-
latino desde 1998 a 2006. Concretamen-
te, los datos indican que en 1998 sélo el
26% del profesorado recurria a estos
medios como material diddctico, pero lo
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hacia de manera esporddica, es decir, al-
guna vez al mes. En 2006, las cifras re-
gistradas seflalan que alrededor del 30%
de los docentes utilizan estas herramien-
tas en clase entre 1 y 5 veces por sema-
na, otro 30-35% aproximadamente hace
un uso mds esporadico (1 6 2 veces al
mes) y el resto se niegan a emplearlas,
bien porque no se sienten suficientemen-
te formados para ello, o bien, en casos
mds puntuales, porque no las consideran
una herramienta diddctica. En el siguien-
te grafico (grafico 3) se presenta un and-
lisis mds detallado de la frecuencia de
uso de las TIC en el aula en funcién de la
variable edad.

Grdfico 3.
Frecuencia de uso que el profesorado hace de las TIC en 2006
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Como se puede apreciar en el grafico
3, a medida que la edad del docente au-
menta, la frecuencia de uso disminuye.
Asimismo, los datos vertidos en este gra-
fico nos llevan a afirmar que, con inde-
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pendencia de la edad del profesorado, en
2006 éstos no han incorporado el uso de
las TIC a sus prdcticas instruccionales
diarias, a pesar de disponer de la infraes-
tructura necesaria.
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La cuestion que se plantea es como a
pesar de tener los medios tecnoldgicos a
su alcance y mostrarse convencidos en
un 55% de que estos medios despiertan
en el alumno interés y curiosidad por los
contenidos académicos, los docentes no
los utilizan de la misma manera y fre-
cuencia que lo hacen con otros medios
mds tradicionales como la pizarra o los
libros de texto. Las respuestas a este in-
terrogante pueden ser multiples, aunque
nosotros nos decantamos por dos en par-
ticular: la finalidad que buscan en el
empleo de materiales digitales en sus
practicas docentes y la formacidn inicial
y permanente del profesorado en tecno-
logfas de la informacién y comunicacién
aplicadas a la educacién.

En relacion a la finalidad de uso,
podemos decir que estd condicionada en
gran medida por el tipo de programa o

Estudios realizados entre 1998 y 2006.

software diddctico con el que trabajan en
clase. Los datos recogidos en 2006 refle-
jan que sélo algo mds del 10% de los
docentes afirma que la utilizacion de las
TIC en el aula facilita el desarrollo de
sus clases y contribuye positivamente a
un mejor aprendizaje del alumno (véase
gréafico 4). En torno a un 50% del profe-
sorado se muestra convencido que el uso
que pueden hacer actualmente de estas
herramientas se reduce a repasar y am-
pliar contenidos porque, segtin indican
en el cuestionario, los softwares de los
que disponen se orientan hacia estas ta-
reas. A este porcentaje hay que sumar el
25-30% de los docentes que reconoce no
emplear en clase material digital porque
no se sienten suficientemente formados
para ello, o porque tienen una visién
muy pesimista acerca de su influencia en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Grafico4 Y 5.
Finalidad de uso de las TIC en clase en 2006.
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Un andlisis mds detallado de estos
datos nos permite comprobar que son los
maestros mds jévenes quienes mds con-

vencidos se muestran de que las princi-
pales aportaciones de las TIC a la ense-
flanza se orientan fundamentalmente
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hacia el repaso o ampliacién de conteni-
dos ya trabajados (véase grdfico 4). En
cambio, los docentes cuyas edades estdn
comprendidas entre 35-55 afios creen en
mayor porcentaje que los mds jévenes,
que el uso de estos medios tecnoldgicos
les facilitard la explicacion, ejemplifica-
cion y aplicacion de los contenidos curri-
culares aunque sin hallar diferencias sig-
nificativas entre ambos intervalos de
edad.

Por dltimo, el grdfico 4 refleja que el
profesorado de mds de 55 afios es el mds
reticente a incorporar las TIC a sus prac-
ticas de ensefianza. En relacion a la
variable sexo, los datos obtenidos indi-
can que la finalidad de repaso predomina
mds en las maestras mientras que los
maestros apuestan en mayor medida por
utilidades relacionadas con la amplia-
cion de contenidos. En el caso de la uti-
lizacion de las TIC como ayuda al desa-
rrollo de contenidos curriculares, en
2006 se registra una diferencia entre
maestras y maestros de un 3.5% a favor
de éstos ultimos (véase grafico 5).

Formacion del profesorado en el
uso diddctico de las TIC.

En términos generales, los resultados
expuestos hasta el momento reflejan una
predisposicion positiva del profesorado
hacia el uso de las TIC. Predisposicion
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que va aumentando a medida que trans-
curren los afios, que el profesorado tiene
acceso a este tipo de medios y que
comienza a emplearlos aunque sea de
manera esporadica. Sin embargo, pese a
manifestar una predisposicion y actitu-
des positivas hacia las tecnologias de la
informacién y comunicacion, si el profe-
sor carece de formacion sobre su uso,
ventajas, limitaciones, aportaciones, etc.,
o el docente no se siente formado para
trabajar con ellas en clase, dificilmente
las incorporard a sus prdcticas educati-
vas. Los resultados obtenidos en los dife-
rentes estudios evidencian que sélo alre-
dedor de un tercio del profesorado en-
cuestado se siente suficientemente for-
mado para trabajar con las TIC en el au-
la. Este porcentaje va aumentando lige-
ramente con los afios, pasando de un
33.3% en 1998 a un 39.9% en 2006. Un
andlisis mds detallado de estos datos
muestra las diferencias existentes entre
docentes de diferentes edades y sexo. En
concreto, se observa que los maestros se
sienten mejor preparados que las maes-
tras para usar estas herramientas tecnold-
gicas en clase. Esta diferencia en funcién
de la variable sexo se atenda con los
afios. Mientras en 1998 la diferencia en-
tre maestros y maestras se cifraba en un
27%, en 2006 este porcentaje disminuye
hasta un 9.7% (véase grifico 6).
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Gréfico 6.
Formacion del profesorado en el uso diddctico de las TIC
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En lo relativo a la variable edad, los
datos reflejan que son los docentes mds
jovenes, generalmente comprendidos en-
tre 25-35 afios, los que mejor formados
se sienten, superando en algunos casos el
50%. En cambio, el porcentaje de maes-
tros y maestras de mds de 55 afios que
manifiesta sentirse formado en el uso de
las TIC se sitda en el 25%.

Estas cifras resultan sorprendentes
teniendo en cuenta la cantidad y varie-
dad de cursos formativos orientados a la
aplicacion de las TIC en el aula que se
ofertan desde las diferentes instituciones
educativas. Una posible explicacién a
este hecho la encontramos en las res-
puestas recabadas en 2006 acerca de las
dificultades de acceso a este tipo de for-
macion permanente. En este sentido, el
51% de los docentes manifiesta que la
mayor parte de la oferta formativa se de-
sarrolla fuera del horario lectivo y ello
les exige ampliar su jornada laboral, si-
tuacién que no estdn dispuestos a asumir.

A este porcentaje se une un 22.1% del
profesorado que advierte que la oferta
formativa no es tan amplia como parece
puesto que muchos de los cursos estdn
orientados hacia el aprendizaje de cues-
tiones de ofimadtica y de cardcter técnico
y no a la utilizacién diddctica de recursos
digitales. A este respecto, el 11.4% afia-
den que no encuentran dificultades de
acceso a este tipo de formacién perma-
nente pero que se niegan a recibirla por-
que la consideran poco interesante e,
incluso, descontextualizada.

Esta reticencia u oposicion no induce
a pensar en una falta de interés hacia la
formacion en materia tecnoldgica y en el
uso de materiales digitales. Esta afirma-
cion la comparten el 89.4% del profeso-
rado encuestado al declarar estar muy
interesados en recibir este tipo de forma-
cion. Este dato, correspondiente al afio
2006, se mantiene pricticamente inva-
riable en afios anteriores como muestra
el siguiente gréfico (véase grafico 7):
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Gréfico 7.
Demanda de formacioén en la aplicacion de las TIC al aula
e ™
100
90 +
70 4
o ] -
0] ]
20 +
1998 2001 2004 2006
B Maestra Maestro
- /

Los datos vertidos en el grdfico 6
muestran asimismo que la demanda de
este tipo de formacion es ligeramente
superior en las maestras que en los maes-
tros, quienes se sentfan un poco mas pre-
parados con sus compaiieras en el uso de
las TIC. Finalmente, las respuestas reco-
gidas en el grdfico 6 evidencian un defi-
ciente ajuste de la oferta formativa a las
necesidades que los docentes presentan y
a las demandas que realizan. En 1998,
estas demandas se centran, en un 40% de
los casos, en una formacién que abarque
tanto aspectos técnicos, como didacticos
y psicopedagogicos. En este mismo afio
se dotaron a los centros educativos de
una gran cantidad de ordenadores con el
propdsito de cubrir la tasa de uno por
cada dos alumnos. A este fendmeno se
une la escasa familiaridad de los docen-
tes con estos nuevos medios y ello expli-
ca en parte una demanda tan generaliza-
da. En cambio, el 29% del profesorado
concretaron su demanda en una forma-
cion diddctica orientada al aprendizaje
del funcionamiento de los distintos ma-
teriales digitales multimedia y su aplica-
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cion en clase y en la materia especifica
que imparten. Solo el 14% de los docen-
tes reclamaba una formacion de tipo psi-
copedagdgico que le permitiese conocer
y analizar las capacidades, estrategias,
habilidades o competencias que se fo-
mentan con la utilizacién de unos u otros
softwares educativos.

Sin embargo, como se ilustra en el
gréfico 8, a medida que pasan los afios y
el profesorado domina las cuestiones téc-
nicas, o al menos pierde el temor a uti-
lizar medios tecnolégicos por conocer
aspectos relacionados con la instalacién
de programas, periféricos, etc., las de-
mandas formativas se centran fundamen-
talmente en cuestiones de tipo diddctico y
psicopedagdgico. La adquisicién de co-
nocimientos psicopedagdgicos aplicados
al uso de materiales digitales y el dominio
del funcionamiento de los diferentes soft-
wares educativos, proporciona al pro-
fesorado la seguridad, estabilidad y pro-
tagonismo que temen perder al incorporar
las TIC a sus prdcticas instruccionales y,
consecuentemente, favorece la acepta-
cion y utilizacién de estos recursos.
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Gréfico 8.
Tipo de formacién demandada.
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En lo referente a la variable sexo, los
datos recabados no muestran diferencias
entre las demandas que formulan maes-
tros y maestras. Y en cuanto a la variable
edad, las respuestas de los docentes
reflejan que aquellos con mds de 45 afios
tienden a anteponer la formacion técnica
a la diddctica y psicopedagdgica.

4.- Conclusiones.

Las conclusiones que se derivan de
los resultados expuestos en este trabajo
muestran, en primer lugar, una evolucion
en las actitudes del profesorado hacia el
uso de las TIC en el aula, pasando de
posiciones de fuerte rechazo en 1998 a
otras mds flexibles y de mayor acepta-
cién en 2006. Este cambio estd motivado
por las modificaciones registradas en las
creencias de los docentes acerca de las
repercusiones del desarrollo tecnoldgico
en el ambito educativo (Demetriadis et
al, 2003) y por la variacién en las per-
cepciones sobre las nuevas exigencias

metodolégicas que acompafian al uso de
las TIC en clase (Garcia-Varcarcel,
2003). En relacion al pensamiento del
profesorado sobre la incidencia del desa-
rrollo tecnolégico en el proceso de ense-
flanza y aprendizaje, en 1998 sdlo el
7.3% le atribufa consecuencias positivas
mientras que en 2006 este porcentaje
asciende al 43.9%. La toma de concien-
cia acerca de la formacién de una socie-
dad dual genera desconfianza en el pro-
fesorado y explica que éste ultimo por-
centaje, atn en 2006, no alcance ni
siquiera el 50%.

En cuanto a los cambios metodoldgi-
cos, en 1998 el 81.8% de los docentes,
gran parte de ellos maestros de mds de
45 afios, estaban convencidos de que la
utilizacién de las TIC en clase les exigi-
ria asumir nuevos roles de orientador y
supervisor de los aprendizajes de los
alumnos. Esta alteracién en sus funcio-
nes y rutinas profesionales promueve
actitudes de rechazo hacia la utilizacién
de este tipo de medios (Knezek vy
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Christensen, 2002; Tejedor y Garcfia-
Varcdrcel, 2006). La asuncion paulatina
de estos roles, con independencia del
material diddctico que se emplee en el
aula, explica que en 2006 el porcentaje
de docentes que creen que el uso de las
TIC alterara notablemente su interven-
cion en clase descienda a un 40%, apro-
ximadamente, manifestindose en mayor
medida en maestros que en maestras.

En segundo lugar, los datos vertidos
en este trabajo nos permiten concluir que
a medida que transcurren los afios el
nimero de profesores que utiliza las TIC
en el aula es mayor, asi como la frecuen-
cia de su uso. Sin embargo, ain en 2006
no se puede afirmar que los docentes
hayan incorporado las TIC a sus précti-
cas educativas como medio didactico,
pues sélo el 30% emplea este recurso
entre 1 y 5 veces por semana. Esta
misma conclusién se apunta en trabajos
como los de Karsenti (2004). Asimismo,
los resultados obtenidos indican que el
profesorado que emplea estas tecnologi-
as en clase lo hace fundamentalmente
con dos finalidades: repasar o ampliar
contenidos ya trabajados; siendo la pri-
mera de estas finalidades mds caracteris-
tica en las maestras y la segunda en los
maestros.

En tercer lugar, en este trabajo se
concluye que aproximadamente dos ter-
ceras partes de los docentes encuestados
no se siente formado para trabajar con
las TIC en el aula. Este dato resulta algo
mds alentador que el hallado por Albirini
(2006) quien eleva a 82.8% el indice de
profesores que carecen de competencias
para emplear las TIC como medio diddc-
tico. En este sentido, y de acuerdo con
los estudios de Watson (1997) o Strudler
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et al (1999), esta falta de formacion la
acusan tanto docentes expertos como no-
veles. Sin embargo, los resultados ex-
puestos en este trabajo advierten que son
los profesores con mds afios de experien-
cia quienes se ven desprovistos de los
conocimientos necesarios para incorpo-
rar las TIC a sus prdcticas instrucciona-
les.

Por otra parte, esta falta de formacién
denunciada asimismo en diferentes foros
e investigaciones (ISTE, 2002; Comi-
siéon Europea, 2002; Tejedor y Garcia-
Varcarcel, 2006; Cuadrado, 2008) con-
trasta con el deseo y disponibilidad que
los docentes muestran para recibir for-
macidn en la aplicacién de las TIC en el
aula. Pero esta disponibilidad no se tra-
duce en la asistencia a cursos de forma-
cién porque, entre otras razones, el pro-
fesorado manifiesta que deben celebrar-
se dentro del horario lectivo y no al mar-
gen de éste, prolongando en exceso su
jornada laboral. Asimismo, sefialan que
muchos de ellos carecen de interés, re-
sultan muy tedricos o no responden a sus
necesidades e intereses.

Por ultimo, los resultados de este tra-
bajo nos permiten concluir que los maes-
tros muestran menos reticencias que las
maestras a utilizar recursos digitales en
clase y que los docentes mds jovenes
presentan actitudes mds positivas y ma-
yor predisposicion a incorporar estos
materiales en sus practicas educativas.

Resta conocer si finalmente esta pre-
disposicion de uso de estas herramientas
se traduce en un uso generalizado y fre-
cuente en el aula gracias a un correcto
ajuste de la oferta formativa a las deman-
das del profesorado. Sin embargo, esta
oferta no debe reducirse a cursos de for-
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macién permanente sino que debe se contempla una asignatura troncal de
comenzar por la formacidn inicial de los 4.5 créditos de aplicacién de las TIC a la
maestros donde actualmente en el listado enseflanza.

de materias troncales y obligatorias sélo

Referencias bibliograficas.

ABAS, Z.W.Implementation of computers in Malaysian schools: problems and successes. En D.
WATSON y D. TINSLEY (Eds.), Integrating information technology into education. London:
Chapman & may. 1995, p.151-158..

ADELL, J. “Tendencias en educacién en la sociedad de las tecnologias de la informacion”.
EDUTEC, Revista Electronica de Tecnologia Educativa. Noviembre 1997, n. 7.

ALBARINI, A. Teachers’ attitudes toward information and communication technologies: the case
of Syrian EFL teachers. Computers & Education, 2006, n. 47, p. 373-398.

BARQUIN, J. La implantacién de las tecnologias de la informacién en la sociedad y en los centros
educativos publicos de la Comunidad de Andalucia. Revista Iberoamericana de Educacion,
2004. n.36, p. 155-174.

BAYLOR, A. y RITCHIE, D. What factors facilitate teacher skill, teacher morale, and perceived
student learning in technology-using classrooms?. Computers & Education, 2002. n. 39 (1), p.
395-414.

BECTA. A Review of the Research Literature on Barriers of the Uptake of ICT by Teachers
(London, UK, BECTA). 2004.Disponible en: http://www.ceoforum.org/downloads/report3.pdf

BULLOCK, D. Moving from theory to practice: an examination of the factors that preservice
teachers encounter as they attempt to gain experience teaching with technology during field
placement experiences. Journal of Technology and Teacher Education, 2004. n. 12(2), p.211-
237.

CEO FORUM Key Building Blocks for student achievement in the 215t century. Four Year. 2001.
Documento electronico: http://www.ceoforum.org/downloads/report4.pdf

CHRISTENSEN, R. Effect of technology integration education on the attitudes of teachers and
their students. Doctoral dissertation, University of North Texas. 1998. Retrieved on 12

November, 2003. http://www.tcet.unt.edulresearch/dissert/rhondac

COMISION EUROPEA-EOS GALLUP EUROPE Les enseignants et la societé de 1’information.
FLASH EB-119, (Bruselas, Comision Europea). 2002. http://europa.eu.int/comm/public_opi-
nion/flash/f1119 fr.pdf

CUADRADOQO, I. Estado de necesidades, desarrollo y evaluacién en formacion del profesorado en

TICs: El caso de la Comunidad Auténoma de Extremadura. Avances en Supervision Educativa,
2008. n. 8 (Monogrifico).

CUADRADO, I. y FERNANDEZ, I. Las actitudes del profesorado ante el ordenador a las puertas
del siglo XXI. En E. MARCHENA y C. ALCALDE (Coords.), La perspectiva de la educacion
en el siglo que empieza Cadiz: Universidad de Cddiz. 2000, p.847-850.

31



Campo Abierto, vol. 28, n° 1 - 2009 Isabel Cuadrado Gordillo, Inmaculada Ferndndez Antelo,
José Luis Ramos Sdnchez

CUADRADO, 1., FERNANDEZ, Ly RODRIGUEZ, J.L.. Pensamiento del profesorado sobre la
utilizacién del ordenador en el aula escolar: aproximacion empirica. En INFODEX (Coords.),
Retos de la alfabetizacion tecnologica en un mundo en red. Mérida: Junta de Extremadura.
2002. p.154-168.

CUBAN, L. Oversold and Underused: Computers in the Classroom. Londres: Harvard University.
2001.

DEMETRIADIS, S. et al.,. “Cultures in negotiation™: teachers’ acceptance/resistance attitudes con-
sidering the infusion of technology into schools. Computers & Education, 2003, n. 41, p.19-37.

FERNANDEZ, I. y CUADRADO, I. Training of secondary school teachers in information and
communication technologies. En A. MENDEZ vy colb. (Coords.), Educational Technology.
Mérida: Junta de Extremadura 2002, p.1045-1049.

FINLAYSON, H. M. y PERRY, A. Turning skeptics into missionaries: the case for compulsory
information technology courses. Journal of Information Technology for Teacher Education,
1995, n. 4(3), P. 351-361.

FRANCIS-PELTON, L. y PELTON, T. Building attitudes: how a technology course affects pre-
service teachers’ attitudes about technology. 1996. Retrieved on 16 April 2004:

http://web.uvic.ca/educ/Ifrancis/web/attitudesite.html

GARCIA VARVARCEL, A. Tecnologia Educativa. Implicaciones educativas del desarrollo tec-
nologico. Madrid: Muralla. 2003.

ISTE. Educational Computing and Technology Standards for Technology Facilitation, Technology
Leadership and Secondary Computer Science Education. 2002. Eugene OR: ISTE.

http://www.iste.org

KNEZEK, G. y CHRISTENSEN, R. Impact of new information technologies on teachers and stu-
dents. Education and Information Technologies, 2004, n. 7(4), p. 369-376.

MOOIJ, T. Optimising ICT effectiveness in instruction and learning: multilevel transformation the-
ory and a pilot project in secondary education. Computers & Education, 2004, n. 42, p. 25-44.

MUMTAZ, S. Factors affecting teachers’ use of information and communications technology: a
review of the literature. Journal of Information Technology for Teacher Education, 2000, n.
9(3), p. 319-341.

MURPHY, C. y GREENWOOD, L. Effective integration of information and communications tech-
nology in teacher education. Journal of Information Technology for Teacher Education, 1998,
n. 7(3), p. 413-429.

OECD (2001). Learning to change: ICT in schools. Paris. 2001.

ROSEN L. y WEIL, M. Computer availability, computer experience and technophobia among pub-
lic school teachers. Computers in Human Behavior , 1995 n. 11(1), p. 9-31.

SELWYN, N. Students’ attitudes toward computers: validation of a computer attitude scale for 16-
19 education. Computers & Education, 1997 . n. 28(1), p. 35-41.

STRUDNERS, N..MCKINNEY, M., JONES, P. y QUINN, L. First-year teachers’ use of technol-
ogy: preparation, expectations and realities. Journal of Technology and Teacher Education,
1999 n. 7(2), p. 115-129.

32



Impacto de las TICs en las actitudes, formacion vy utilizacién del profesorado en el contexto escolar extremerio:
Estudios realizados entre 1998 y 2006.

TEJEDOR, J. y GARCIA-VARCARCEL, A. Competencias de los profesores para el uso de las
TIC en la enseflanza. Andlisis de sus conocimientos y actitudes. Revista Espariola de
Pedagogia, 2006 .n.233, p. 21-44.

WAYSON, D.M. Blame the technocentric artifact! What research tells us about problems inhibit-
ing teacher use of ITC. En G. Marshall y M. Ruohonen (Eds.), Capacity building for IT in edu-
cation in developing countries. London: Chapman & Hall. 1998, p.185-192.

WATSON, G. Pre-service teachers’ views on their information technology education. Journal of
Information Technology for Teacher Education, 1997, n. 6(3), p. 255-269.

WILD, M. Pre-service teacher education programmes for information technology: An effective
education? Journal of Information Technology for Teacher Education, 1995. n. 4(1), p. 7-20.

WINDCHITL, M. y Sahl, K. Tracing Teachers' Use of Technology in a Laptop Computer School:
The Interplay of Teacher Beliefs, Social Dynamics, and Institutional Culture. American
Educational Research Journal. 2002, n. 39(1), p. 165-205.

ZAHO, Y. y CZIKO, G.A. (2001). Teacher adoption of technology: a perceptual control theory per-
spective. Journal of Technology and Teacher Education, 2001, n. 9(1), p. 5-30.

33




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (None)
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Average
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages false
  /GrayImageDownsampleType /Average
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages false
  /MonoImageDownsampleType /Average
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /ESP <>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.276 841.890]
>> setpagedevice


