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Resumen

A partir del desarrollo del proyecto de investigacion titulado “ La intertextualidad
como campo de significacion y recurso metodol égico para la ensefianza de la literatu-
ra’, que se adelanta en el marco de la linea de investigacion en didactica en la Univer-
sidad de la Amazonia, este articul o ofrece dos puntos de interés: |a fundamentacion con-
ceptual del proyecto; y, de manera central, mediante e analisis de las respuestas de
profesores a una encuesta, la presentacion de los resultados del estado de la ensefianza
de los textos narrativos en la clase de literatura y de la presencia y uso de textos cine-
matogr&ficos en dicha clase. Se ofrecen conclusiones del andlisis hecho.

Palabras Clave: Didactica, semidtica, intertextualidad, narracion literaria, narra-
cién cinematogr &fica.

Summary

Going on from development of the research project entitled “Intertextuality as a sig-
nification field and a didactic resource in the teaching of literature” which it continues
in the research field of didactics, this article offers two points of interest: the theoretical
foundations of the project and by means of an analysis of responses given by teachers to
asurvey, the presentation of the results of the state of teaching of narrative textsin liter-
ature classes and of the presence and use of cinematographic texts in these classes.
Conclusions are drawn from the analysis.

Key Words: Didactics, semiotics, intertextuality, literary narrative, cinematographic
narrative.
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1. Introduccion.

Como consecuencia de la revolucion
cientifico-técnicay de sus manifestacio-
nes en los avances de las tecnologias de
la informacion y en e impacto de los
medios de comunicacion en la poblacion
en general, las sociedades de fines del si-
glo XX se caracterizaron por la acelera-
da transformacion de todas sus précticas
culturales. También los procesos educa-
tivos fueron transformados de forma tan
radical que se lleg6 a poner en crisis €l
modelo tradicional de actividad en laes-
cuela, modelo que se considera anacré-
nico frente aun mundo en el quelainfor-
macién puede llegar a las personas me-
diante diversas agencias socializadoras.

Otra forma de comprender la crisis
de laescuela en e mundo actual es reco-
nocer que ésta surgié como parte de las
sociedades burguesas que, desde e Re-
nacimiento, se propusieron un modelo
humano adecuado para constituir socie-
dades letradas, centradas en e dominio
delastecnologias del libroy delalengua
escrita. Por su parte, las sociedades ac-
tuales conciben un proyecto humano y
socia diferente en el cua seexige el de-
sarrollo de otras capacidades vinculadas
al manegjo de nuevas tecnologias audio-
visualesy la educacion debe responder a
estas exigencias.

Sobre estos criterios se formul6 €l
proyecto de investigacion titulado “La
intertextualidad como campo de signifi-
cacion y recurso metodologico para la
ensefianza de laliteratura’ que, desde fe-
brero del 2006, se adelanta con €l respal-
do del Comité de Investigaciones y Re-
cursos de la Universidad de laAmazonia
y cuyo problema central gira en torno a
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interrogante ¢como mejorar laensefianza
de la literatura mediante el aprovecha-
miento de la relacion intertextual de las
narraciones verbal y audiovisual como
recurso didéctico?

Como objetivo general, frente al inte-
rrogante anterior, se plantea la imple-
mentacion de una aternativa metodol 6-
gica que potencie las capacidades de los
estudiantes para comprender y producir
textos en el marco de la ensefianza de la
literaturamediante laintertextualidad es-
tablecida a partir narraciones elaboradas
en cadigosiconicosy verbales. Paravia
bilizar la consecucion de este objetivo,
en términos metodol égicos, € proyecto
en referencia incluye las siguientes fa-
Ses:

1. Delimitacion tedrica de los con-
ceptos esenciales: antecedentes del pro-
blema; larelacion codigos— mensgjes; la
codificacion narrativa; la intertextuali-
dad; los lineamientos curriculares parala
ensefianza de laliteratura; recurso didac-
tico, entre otros.

2. Desarrollo de un estado de laense-
fianza de la literatura en las instituciones
educativas de Florencia. Establecimiento
de los limites del problema.

3. Disefio e implementacion de una
alternativa metodol 6gica que constituya,
mediante la relacion de intertextualidad,
un campo de significacion los textosico-
nico-verbales y verbales escritos para
potenciar las capacidades de compren-
sién y produccion de textos en el marco
de laensefianza de la literatura.

Este articulo recoge algunos elemen-
tos de la delimitacion tedricay se centra
en los resultados de la segunda fase del
proyecto en curso.
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2. Referentes tedricos.

La articulacion mediante la intertex-
tualidad entre textos narrativos audiovi-
suaesy verbales escritos paratratar dein-
cidir en la ensefianza de la literatura se
Sustenta en principios tedricos tales como:

» Reconocer las précticas y saberes
con que las personas actlian en el marco
delavidasocia, masalladelasingtitu-
ciones escolares, como factores impres-
cindibles en la ensefianza;

* Situar la ensefianza de la literatura
en el marco de interaccién de la educa-
cién forma con el uso de las diversas
tecnologias disponibles en las préacticas
sociales del entorno, en particular, las
centradas en el manegjo de mensajes au-
diovisuales,

* Articular laensefianza de laliteratu-
ra a los desarrollos actuales del andlisis
del discurso que posibilitan la explora-
ciony el encuentro con el texto literario
desde la confluencia de varias perspecti-
vas que involucran imaginarios sociales,
elaboraciones disciplinarias, y relaciones
culturales de didlogo entre multiples cla-
ses de textos;

* Vincular la ensefianza de la literatu-
ray el uso de tecnologias audiovisuales
al proceso de formacién de la personali-
dad delos estudiantes mediante la explo-
racion delas dimensiones estéticay ética
y € desarrollo del pensamiento critico
para enfrentarse a la produccion de sig-
nificado en un contexto loca y, alavez,
globalizado.

La postulacién de estos principios
obedece a la perspectiva compartida
acerca de que, en distintos momentos de
desarrollo de las sociedades, es posible
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agenciar précticas culturales a través de
las cuales se busca que otros actores - ca-
racterizados como menos experimenta-
dos - se apropien de un saber socialmen-
te reconocido; se concuerda con Ana
Camps (1993: 215) cuando concibe la
didactica como un campo especifico de
interaccion entre las précticas sociaes de
ensefianza - précticas pedagdgicas - y
las précticas de aprendizaje para apro-
piarse de un saber especifico — en este
caso los saberes literarios. Ademas, la
explicitacion del acuerdo anterior sobre
el sentidoy los|imites de accion deladi-
dactica se destaca por cuanto el proyecto
de investigacion en curso forma parte de
los desarrollos de la linea de investiga-
cién en didéctica adoptada oficialmente
como uno de los frentes de trabajo de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de
laUniversidad de laAmazonia

Los referentes tedricos propuestos
para desarrollar la indagacion incluyen
conceptos como los siguientes:

a) Larelacion entre la capacidad hu-
mana para producir sentido, las formas
de comunicacion o intercambio de senti-
do y las posibilidades de elaboracion se-
midtica que hacen que todo mensaje sea
producto de una codificacion que puede
entenderse sobre parametros convencio-
nales. Se sefialan dos razones que dan le-
gitimidad tedrica a los estudios semi6ti-
cos; a) la semidtica intenta demostrar
gue todo mensgje tiene en su base una
convencion, puesto que al reconocerse
este caréacter convenciona puede expli-
car como funciona €l mensgje; vy, b) la
semidtica postula el mecanismo del co-
digo subyacente a mensaje, porque de
esta manera puede conocer tanto el cédi-
go como su funcionamiento.
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b) El desarrallo, por parte del hom-
bre, de multiples formas para producir
diferentes tipos de mensgjes y formas de
comunicacion; esas bases de produccién
de mensagjes y sus formas de funciona-
miento suponen la existencia de codigos
gue se pueden entender, de forma singu-
lar, en palabras de Umberto Eco, como

“Laregla de emparejamiento de elemen-
tos de la expresion con elementos del conte-
nido, después de haber organizado en siste-
ma formal ambos planos, o de haberlos
tomado ya organizados por otros codigos.
Para que haya codigo es indispensable que
haya correspondencia convencionalizada y
socializada, no importa en qué forma cons-
trictiva, en qué extension de campo ni por
cuanto tiempo” (1980: 172).

¢) Lalengua es sdlo uno de los diver-
sos cadigos elaborados por el hombre
para redlizar la comunicacion y sus ca-
racteristicas (la forma de codificacion y
su doble articulacion, por gemplo) no
tienen que aplicarse necesariamente a
otros sistemas de significacion; por
egjemplo, los signos iconicos y los men-
sgjes visuales y audiovisuales pueden
concebirse a partir de sus propias formas
de codificacion. Esta puede re-definirse
segun las condiciones propias del con-
texto de uso de los mensgjes, de manera
que, por giemplo, los cadigos filmico y
cinematogréfico pueden diferenciarse
segun la naturaleza de su mediacion tec-
noldgicay su posibilidad de reproducti-
bilidad (cfr. Eco, 1986: 274).

d) Lacalidad de los textos narrativos
es resultado de un tipo especifico de co-
dificacion que puede manifestarse, como
un subcodigo particular, a través de so-
portes semi6ticos distintos tales como la
palabra o laimagen icdnica; los codigos
filmico y cinematogréfico pueden ilus-
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trar otras formas de manifestacion dife-
renciada de |os textos narrativos.

€) Los textos narrativos pueden com-
prenderse desde distintas perspectivas
tedricas; por gjemplo, a partir de la con-
cepcion de la actividad humana como
base de la transformacion del entorno
natural en respuesta alas necesidades so-
ciaes; o latransformacion mismade los
agentes humanos a traveés de etapas co-
mo las de sujeto virtual, actualizado y
realizado segin sus formas de conoci-
miento y actuacion para lograr determi-
nados fines; se mencionan otros referen-
tes como la matriz actancial propuesta
por Julian A. Greimas (1988) y los multi-
ples estratos, segin Mieke Bal (1990) -
texto, historiay fabula-, o dimensiones
seglin Gérard Gennette (1989a: 83) - his-
toria, narracion y relato- del texto narra-
tivo.

f) Laintertextualidad, refundada por
Kristeva a partir de su lectura de Bajtin,
que legitima el estatuto de la palabra
mediante el cruce del lenguaje, como
précticareal de pensamiento que circula
en una sociedad, y e espacio producido
por la instauracion de diferencias que
producen las nuevas unidades de senti-
do; el espacio textual comprende tres di-
mensiones: el sujeto, el destinatario y los
textos en interrelacion, que se organizan
en dos gjes: - horizontalmente, la palabra
en €l texto le pertenece alavez a sujeto
delaescrituray al destinatario, y — verti-
calmente: la palabra en € texto estd
orientada hacia el corpus literario ante-
rior o sincrénico; € siguiente esquema
representa el cruce de estos dos gjes, su-
jeto — destinatario y texto — contexto, cu-
ya consecuencia es que
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Otros textos

Destinatario
(Lector)

Sujeto

(Autor) — TEXTO

—>

(...) lapalabra (el texto) es un cruce de palabras (textos) en el que se lee otra
palabra (textos)... todo texto se construye como mosaico de citas, todo texto es
absorcion y transformacion de otro texto. En lugar de la nocion de intersubjetivi-
dad seinstala la de intertextualidad, y €l lenguaje poético se lee, al menos, como

doble (Kristeva, 1981: 190).

Esta consideracion fundaciona del
concepto de intertextualidad se amplia a
partir de otras elaboraciones debidas tan-
to a Mijail Bajtin, en especia desde la
perspectiva del dialogismo y del princi-
pio de ambivalencia que rige la comuni-
cacion entre autor y lector (Voloshinov,
1992); como a Umberto Eco (1981), en
su planteamiento del tesaurus o la enci-
clopedia que pone en juego €l lector y su
competencia intertextual para poder de-
sarrollar € proceso de lectura; y a Gé-
rard Genette, en especial a su redefini-
cion de laintertextualidad y la introduc-
cion de nuevas parcelaciones analiticas
de latranstextualidad tales como la para-
textualidad (sefiales accesorias que deli-
mitan y acompafian el texto); la metatex-
tualidad (comentario); la architextuali-
dad (como referencia taxonémica que
tipifica o catalogalos textos); y, la hiper-
textualidad, que estaria, por su grado de
abstraccion, en medio de las dos Ultimas
formas de transtextualidad sefialadas
(1989b).

g) Las anteriores definiciones de in-
tertextualidad se complementan median-
te consideraciones acerca de las relacio-
nes gque pueden establecerse entre textos
narrativos verbales, serios o ficcionales,
y otros de una naturaleza diferente en
cuanto pueden incluir cédigos verbales
junto con otros como los iconicos, filmi-
cos, musicales y cinematogréficos,; se
sefidlan las particularidades de la inter-
textualidad en los casos de la escriturade
guiones para la produccion de textos na-
rrativos audiovisualesy de las adaptacio-
nes cinematogréficas de textos narrati-
vos literarios.

h) Se agregan unas consideraciones
sobre el tratamiento dado a la ensefianza
de laliteratura en los lineamientos curri-
culares de lengua castellana, enfatizando
que en el didlogo entre los textos “ podri-
an integrarse las tres dimensiones tedri-
cas sefidladas [f.p. la estética; la historio-
grafiay lasociologiadelaliteratura; y la
semidtica], colocando como gje al texto
y haciendo énfasis en una mirada semio6-
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tica’ (MEN, 1998: 81); esta propuesta
posibilita el gercicio de las competen-
cias literaria y critica tanto del profesor
como del estudiante para abordar la di-
versidad de textos que puede, ademas,
desembocar en una tarea de produccién
de sentido donde se integren diferentes
areas del curriculo tales como historia,
filosofiay otras ciencias sociales.

En resumen, los distintos referentes
tedricos seleccionados y puestos en co-
nexion con el desarrollo de la competen-
cia comunicativa, como fue propuesta
por el profesor Fabio Jurado Valencia
tanto en los Lineamientos Curriculares
como cuando afirma que “No cabe duda
que €l arte literario es algo asi como un
proceso mediador hacia la formacion de
una actitud critica frente a mundo”
(2001: 94), pretenden vincular la litera-
turay otras formas de manifestacion es-
tética para generar esa actitud critica y
convertirse, mediante su tratamiento de-
tallado en las instituciones escolares, en
motivos de sensibilizacion hacialaescri-
turay el cultivo de actitudes investigati-
vas.

3. Resultados.

Con base en la fundamentacién con-
ceptual anterior, con miras a dar cuenta
de la segunda fase de laindagacion rela
cionada con el estado de la ensefianza de
la literatura y con la presencia de los
mensaj es audiovisuales en esta ensefian-
zaen las ingtituciones educativas de Flo-
rencia, se optd por el método de la inte-
rrogacion y se procedio ala elaboracion
de una encuesta como instrumento de re-
coleccion de informacion.

La encuesta incluyé los datos de
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identificacion delainstitucion donde tra-
baja 'y propios del encuestado (nombre,
afos de experiencia en €l area, Ultimo
grado de formacién académica, asisten-
ciaa cursos de formaci6n sobre ensefian-
zadelaliteratura) y se organizo en torno
a cuatro ges tematicos. a) e conoci-
miento que los profesores tienen acerca
delalineamientos oficiales paralaense-
flanza de la literatura; b) aspectos de la
préctica didactica que desarrollan los
profesores en la ensefianza de la narrati-
valiteraria; c) aspectos relacionados con
lapresenciay ensefianza sobre textos au-
diovisuales; y, d) las relaciones de inter-
textualidad entre narraciones literarias y
las narraciones audiovisuales o cinema-
togréficas.

Laaplicacion delaencuestay € pro-
cesamiento de lainformacién recogida a
través de ella dan cuenta de 11 institu-
ciones escolares de las 15 que existen en
la cabecera municipal de Florencia, lue-
go del proceso de fusiones entre las ante-
riores escuelas y colegios, este cubri-
miento al canza un porcentgje del 73.3 %
del total de las instituciones educativas
municipales.

Por otra parte, en cuanto al grupo de
profesores que respondié la encuesta, es
importante tener en cuenta los siguientes
detalles: la Secretaria Municipal de Edu-
caciony Culturade Florencia suministrd
un listado de 56 docentes que trabajan
Espafiol y Literaturaen las 15 institucio-
nes del municipio, en particular, en los
grados 6°, 9° y 11°; se convocd a con-
junto total de 57 profesores de los cuales
26 respondieron a la convocatoriay tra-
mitaron la encuesta en una sesién de tra-
bajo académico; lainformacién recogida
y analizada corresponde a un 45.6 % del
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grupo total de profesores que ensefian li-
teratura en los grados indicados.

A continuacion se muestra, de mane-
ra sintética, los resultados mas relevan-
tes establecidos apartir del procesamien-
to einterpretacion de lainformacion re-
colectada.

3.1. Conocimiento de la propuesta
oficial.

El conocimiento de los lineamientos
oficiales parala ensefianza de la literatu-
ra se estableci6 a través de tres pregun-
tas: unarelacionada con el conocimiento
0 no de los maestros sobre el concepto
de competencialiteraria; otra que indaga
sobre la concepcion de competencia lite-
rariaque los docentes poseen; y, laterce-
raque exploralaformacdémo seincorpo-
rala ensefianza de la literatura ala ense-
flanza de la lengua castellana.

Un grupo mayoritario de docentes
(92%) manifestd conocer e concepto de
competencialiteraria. En cuanto alade-
limitacién del concepto de competencia
literaria se establecio una fuerte tenden-
cia (58%) a asumir la conexion entre
competencia literaria y la produccién y
comprension de textos con funcion esté-
tica; sin embargo, més alla de laformu-
lacion explicita de los términos “funcion
estética’ los docentes no precisan mayo-
res detalles sobre |o que podria entender-
se por “lo estético” y tampoco asumen
ninguna consideracion expresa acerca de
las particul aridades propias del concepto
de “contexto” cuando se habla de comu-
nicacion a través de textos literarios. El
resto de profesores encuestados, a dife-
rencia de quienes sostienen la concep-
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cion antes descrita, se agrupan en dos
subgrupos caracterizados asi: un peque-
fio subgrupo (8%) mantiene la vincula-
cion de la competencia literaria a través
de algunos aspectos de la sociologia de
la literatura en cuanto a origen de los
textos (8%); y un grupo mayor (30%)
asume posiciones tedricamente menos
elaboradas y sefialan aspectos muy gene-
rales de la comunicacion o muy especifi-
cos — relacionados con los géneros - que
restringen el contenido del concepto de
literatura.

La pregunta acerca de la forma c6-
mo, segun los Lineamientos Curriculares
de 1998, seincorporalaensefianzadela
literatura a la ensefianza de la lengua
castellana permite establecer con clari-
dad que el grupo de maestros que se ha
apropiado de dichos lineamientos es re-
ducido; sdlo un pequefio subgrupo de
profesores (3 de 19 que respondieron la
pregunta) indica la existencia de un gje
curricular dedicado ala expresion estéti-
ca del lenguaje; mayoritariamente pri-
man |as respuestas “préacticas’ que pos-
tulan el uso de la literatura para ensefiar
diversos aspectos de lalengua (lagramé-
tica, los usos précticos de la lengua oral
0 escrita, entre otros) o de la vida coti-
diana, aunque predominan las formas de
manifestacion oral como resultado de la
lectura de los textos literarios; estas res-
puestas “practicas’ ponen de presente la
ausencia de altos niveles de conceptuali-
zacion sobre las implicaciones formati-
vasy tedricas que pueden derivarse de la
ensefianza de la literatura, mas allé del
desarrollo de la competencia comunica-
tiva, en general.
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3.2. Formas de aproximacion a la
practica didactica de la narracion lite-
raria.

En la especificidad de la ensefianza
delanarrativaliteraria, el diagnéstico se
estableci6 a través de preguntas que in-
dagaban por cinco aspectos: a) la selec-
cion de tipos (géneros) de textos litera-
riosy lafrecuencia de su uso en el aulg;
b) los criterios de seleccidn de los textos;
¢) los elementos que los docentes traba-
jan en e andlisis de los textos; d) la
adhesién a perspectivas tedricas para €l
estudio de los textos narrativos en clase;
€) vy, la secuencia didéactica que los do-
centes siguen para e estudio de una
narracion literaria en el aula (antes, du-
rante y después de lalectura).

Las respuestas de los profesores en-
cuestados permiten sefialar una clara
preferencia por los textos narrativos
frente a una consideracion marginal de
otros textos como poemas, obras de tea-
troy e ensayo. En cuanto alos textos
narrativos, los encuestado prefieren los
cuentos (53 %); en menor medidalas no-
velas (31%), seguidas de forma cercana
por otros dos tipos de textos narrativos
como fébulas y leyendas.

Lasrespuestas alapregunta sobrelos
criterios a partir de los cuales los docen-
tes seleccionan los textos narrativos que
se utilizan en el aula muestran las lineas
de tension sobre las cuaes se mueve la
toma de decisiones del profesor; esas
tensiones se pueden sefidar en los si-
guientes términos:

* La preocupacion por sintonizar 1os
intereses de los estudiantes en relacion
con los textos literarios frente a los fines
sociales de uso de la literatura en con-
textos socioculturales especificos;
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* Ejercer la lectura en general, como
actividad de uso de la lengua sin mayo-
res especificaciones, frente a gercicio
de la lectura de textos literarios para de-
sarrollar la competencia literaria;

* Propiciar la lectura de textos litera-
rios como una actividad con sus propios
fines (lGdicos, de exploracion de las po-
sibilidades significativas del lengugje,
criticos) frente aleer textos literarios co-
mo pretexto para otras indagaciones ta-
les como trabajar los problemas éticos
actuales o ensefiar aspectos de la lengua
tales como gramatica, redaccion y orto-
grafia; y,

* Lasituacion del lector — sea el do-
cente o el estudiante — y su experiencia
de lectura particular frente alos referen-
tes histérico y sociocultural delas précti-
cas de produccion, circulacion y uso de
los textos literarios.

Las lineas de tension anteriores evi-
dencian € dilema que afronta el docente
para optar por determinados enfoques
tedricos al orientar su préctica didactica;
por ejemplo, se evidencia el dilemaentre
los enfoques historiograficos y sociol 6-
gicos en torno a los textos candnicos de
latradicién literatura occidental y el cul-
tivo personal de la lectura que puede in-
fluenciarsey llegar a gjecutarse por parte
del estudiante en su rol de lector. Ade-
mas, en cuanto a los enfoques tedricos
gue subyacen alas précticas de ensefian-
zadelanarrativaliterariay que no siem-
pre son asumidos por los profesores de
manera conscientey explicita, se eviden-
cian dos tendencias: el estudio de los
factores sociolégicos y culturales mani-
fiestos en las obras narrativas y, segunda,
€l estudio inmanente de la misma; en al-
gunos casos aislados y a partir del trata-
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miento de algunos contenidos especifi-
cos se sefidla el andlisis de elementos es-
téticos.

En concordancia con la perspectiva
asumida por cada docente, la secuencia
didéctica desarrollada muestra que, en la
etapa preliminar (antes de la lectura),
predominan actividades centradas en el
textoy el autor, fundamental mente aque-
Ilas que tienen que ver con la ubicacion
historica, socia y biogréfica que rodeael
surgimiento o produccion de la obra; en
el segundo momento, durante la lectura,
predominan las actividades relacionadas
con el desarrollo de estrategias para ga-
rantizar lalectura de las obras tales como
sefialar los objetivos y tareas de la lectu-
ra, las formas de gjecucion y seguimien-
to de lalectura; y, en €l tercer momento,
predominan las estrategias orales parala
puesta en comun de los resultados de la
lectura. La validez o no de los énfasis
asumidos en cada etapa de la lectura si-
gue siendo un camino complejo y hasta
ahora desconocido que merece la pena
abordarse, en detalle, desde |a contrasta-
cion entre la observacion de las précticas
didécticas en el aulay las concepciones
didécticas implicitas y explicitas que los
profesores ponen en juego en su desem-
pefio en la ensefianza de |as narraciones
literarias.

3.3. Formas de aproximacion a la
didactica de los textos audiovisuales.

En este ge temético se indagd sobre
|os procesos de ensefianza que siguen los
profesores cuando |levan textos audiovi-
suales a aula. Su diagndstico se hizo a
través de interrogantes acercade: a) €l ti-
po de materiales audiovisuales que se
utilizan en las clases de lengua; b) obje-
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tivos que orientan lainclusion de pelicu-
las en la clase de literatura; c) los tipos
de peliculas utilizadas; d) los elementos
de las peliculas que se trabgjan; vy, €) la
secuencia didéctica que siguen los do-
centes en la clase.

El uso, en la clase de literatura, de
audiovisuales en todos sus tipos (entre-
vistas a escritores, documentales sobre el
contexto historico de origen de las obras
0 sobre su andlisis e interpretacion,
adaptaciones cinematogréficas, o pelicu-
las comerciales) muestra como su carac-
teristica mas notable la poca frecuencia
gue llega, en su condicion extrema, en
algunos casos, ala ausencia absoluta; en
el caso més afortunado se encuentra la
presentacion de peliculas basadas en
obras literarias y de algunos documenta-
les sobre épocay autores, cuya frecuen-
ciano superael 30 % de uso por parte de
los docentes encuestados. Se infiere, en
las clases de literatura, la existencia de
un claro divorcio entre el uso de los tex-
tos literarios y los textos audiovisuales,
de manera que puede afirmarse que la
préctica didéctica de los profesores desa-
provecha un recurso cultural que, en la
época actual, representa una importante
actividad en la cua las personas invier-
ten tiempo, poseen experienciay que po-
dria ser un buen “conocimiento previo”
para desarrollar otros procesos de inda-
gacion y reflexion personal y/o social-
mente significativos.

El establecimiento del uso poco fre-
cuente de textos audiovisualesen las cla-
ses de literatura condiciona la compren-
sién de los objetivos que sefialan 1os do-
centes que han pensado articular las na-
rraciones literaria y audiovisual en sus
clases; sin embargo, los profesores plan-
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tean que la inclusion de peliculas en la
clase de literatura puede orientarse prio-
ritariamente a objetivos como: generar
la discusion de problemas de actualidad;
ampliar la cultura general de los estu-
diantes; motivar la produccién de textos
escritos; ensefiar la comprension de los
textos audiovisuales; y, abordar la ense-
flanza de los valores. En una escala de
menor importancia aparecen, entre otros
objetivos, hacer divertidas las clases de
literatura y ensefiar la comprensiéon de
los textos audiovisuales, siendo este Ulti-
mo uno de los aspectos que, a parecer,
no preocupa mucho a los docentes del
area.

Frente alostipos de peliculas utiliza-
das en € aula, se les presento a los pro-
fesores una clasificacion que mezclaba
criterios (el tratamiento de la accion co-
mo género: comedia, drama, Suspenso;
el publico usuario: infantiles; una refe-
rencia tematica: ciencia ficcion) sin que
hubiese ninguno objecion al respecto por
parte de los encuestados; los docentes
sefialaron su preferenciay uso frecuente
por peliculas y dramas basados en he-
chos reales o histéricos; en un plano se-
cundario se ubicaron peliculas de ciencia
ficciony las comedias; y, en tercer lugar
ubicaron peliculas de suspenso e infanti-
les.

L os aspectos que con mayor frecuen-
ciaseincluyen por parte de los docentes
encuestados como parte del andlisis de
lostextos audiovisuales son: el estableci-
miento de |os aspectos ideol 6gicos deri-
vados del contenido de la pelicula; el
momento histérico representado en el
ambito intratextual; los persongjes, €l
tiempo y espacio de lapelicula; y, laes
tructurade las accionesy latrama. A pe-
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sar del ya sefidlado uso poco frecuente
delos textos audiovisuales en la clase de
literatura, una ata proporcion de maes-
tros indica su esfuerzo a trabajar aspec-
tos narrativos de la pelicula; a respecto,
dada la ausencia de procesos formativos
en su carrera docente y de cursos de ac-
tualizacion especificos sobre la naturale-
za y funcionamiento de los textos cine-
matogréficos, es comprensible que su
accionar obedezca a la légica de la apli-
cacion de las formas de percepcion de la
vida cotidiana o a la reproduccion de la
experiencia del espectador decinesin al-
canzar los distanciamientos propios de
quien estudialos mecanismos semiéticos
de la comunicacién audiovisud vy, ade-
més, sin profundizar en las implicacio-
nes conceptuales y metodoldgicas de la
re-contextuacion de una préctica cultural
cotidiana involucrada en una situacion
con fines didacticos.

El contraste que representan, por un
lado, del uso poco frecuente de textos ci-
nematograficos en las clases de literatu-
ra, y, por otro, un amplio tratamiento por
parte de los profesores en cuanto a las
posibilidades didécticas de esos textos -
por ejemplo, en cuanto a objetivos de su
uso, a aspectos que podrian constituirse
en contenidos de ensefianza, a posibili-
dades de desarrollo metodoldgico deri-
vadas de su inclusién en el aula - permi-
te suponer que las respuestas de los do-
centes deben entenderse més en el senti-
do de formas de actuacion que pueden
ser imaginadas o deseadas para incorpo-
rarse a sus précticas didécticas en lugar
del registro de formas de actuacion ya
cumplidas desde una toma de decisiones
razonablemente planificada.

La descripcion de las actividades que
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los profesores desarrollan en el marco de
una clase de literatura en la que incorpo-
ran €l uso de peliculas muestra, primero,
la preocupacion reiterada de los profeso-
res pararegular las formas de comporta-
miento de los estudiantes en cuanto a la
escucha, vision y atencion al objetivo de
presentacion de la pelicula; y, segundo,
una tendencia coyuntural que se apoya
en formas de actuacién prototipicas de
cineforo. A pesar de la claridad de algu-
nas propuestas metodol gicas en torno al
cineforo, no se encontraron en ellas con-
sideraciones especificas sobre la explo-
racion de laintertextualidad entre textos
narrativos literarios y textos cinemato-
gréficos ni tampoco orientaciones preci-
sas de los procesos de lectura intertex-
tua a la produccion de textos escritos
con determinaciones pragméti cas especi-
ficas.

3.4. Aproximacién a la articulacion
intertextual entre narracionesliterarias
y textos filmicos.

El cuarto gje tematico de la encuesta
se constituy0 a partir de cuatro preguntas
gue indagaban por: @) la existencia de
trabajo sobre las relaciones de intertex-
tualidad entre textos narrativos literarios
y textos audiovisuaes o filmicos; b) el
objetivo de esa articulacion mediante la
intertextualidad; c) las actividades utili-
zadas por los docentes para establecer
esa relacion de intertextualidad; y, d) la
percepcion de los docentes sobre lainci-
dencia del lengugje cinematografico en
la ensefianza de la narrativa literaria.

Las respuestas dadas al conjunto de
las cuatro Ultimas preguntas de la en-
cuesta permiten inferir que la intertex-
tualidad es asumida por |os docentes co-
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mo un horizonte general de actividad del
andlisis de las peliculas y de los textos
narrativos literarios, sin embargo, no pa-
rece ser un topico que se asuma de ma-
nera explicita, intencional y sistematica
como una opcion de abordaje de los tex-
tos. Los objetivos que guian la ensefian-
zay las actividades desarrolladas por los
profesores se constituyen elementos
aislados, sin relaciones estables, que po-
dria recogerse en una propuesta didacti-
ca integral, mas detalladay que buscase,
de manera intencional y sistematica,
aprovechar la relaciéon de intertextuali-
dad como un campo de significacion y
una oportunidad para potenciar la ense-
flanza de laliteratura.

Las opiniones de |os profesores acer-
ca de la influencia que pueden tener en
los estudiantes los conocimientos y las
experiencias con |os textos cinematogré
fico y su vinculacion con la ensefianza
de la narracion literaria, en las clases de
literatura, indican diversos caminos que
parecen promisorios e impulsan unaini-
ciativa para dar respuesta a una situacion
gue sigue a la espera de una solucion.
Estas respuestas, ademés, estimulan €l
desarrollo de una investigacion como la
gue se adelanta.

4. Conclusiones.

El andlisis genera de las respuestas a
laencuesta sigue un proceso que vadelo
general alo particular o, desde otra pers-
pectiva, de lo conocido hacia lo desco-
nocido; por estarazon, las respuestas da-
das siguen rangos diferentes de partici-
pacion por o menos en tres momentos
de la encuesta: todos contestan las pre-
guntas relacionadas con la ensefianza de
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la literatura; un porcentaje menor, aque-
[las que vinculan los audiovisual es como
parte de sus practicas de ensefianza; y un
porcentaje minoritario en laimplementa-
cién derelaciones de intertextualidad en-
tre los dos tipos de lenguaje.

El desarrollo del proceso de indaga-
cion hasta donde se ha cumplido permite
sefialar las siguientes conclusiones:

1.- Los docentes, en su mayoria, des-
conocen todaviala propuesta estatal para
la ensefianza de la literatura; aunque co-
nocen algunos aspectos generales de los
lineamientos curriculares y asocian 1o
literario con aspectos estéticos, no existe
una mayor elaboracion sobre el signifi-
cado de lo literario ni su promocion en
actividades de ensefianza y aprendizaje
enel aula

2.- En las actividades de la ensefian-
zadelanarrativaliterariaexiste un énfa-
sis en los aspectos biogréficos del autor
y €l estudio inmanente de la obra. El
marco histérico-social y cultural que
rodea el origen de la obra también es
otro referente utilizado de manera fre-
cuente. Dado €l carécter prioritario de
los énfasis socioldgico e historiografico
en la ensefianza de la literatura, otros
referentes tedricos importantes que des-
tacan el papel del lector, por giemplo, la
teoria de la recepcién, o los procesos
semidticos vinculados a la lectura y la
escrituraliterarias apenas si son conside-
rados como opciones viables en las prac-
ticas de aula.

3.- Laintertextualidad que es plante-
ada como una alternativa metodol 6gica
en lapropuesta oficial no se ha constitui-
do como un camino viable, por ahora,
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para la ensefianza de la literatura. Las
razones fundamentales parecen residir
en la debilidad de procesos formativos
gque aseguren el manejo conceptua y
metodol 6gico de este recurso.

4.- Los medios audiovisuaes, que
para las generaciones actuales tienen
gran importancia y uso, précticamente
no son utilizados en el aula. En el por-
centaje minoritario de uso y vinculado a
laensefianzade laliteratura, los docentes
siguen los procedimientos metodol égi-
cos que generalmente abordan en el ana-
lisis de las narrativas verbales; no se ex-
plora el conocimiento del lengugje au-
diovisual ni aspectos propios de |la adap-
tacion de la narrativa verba a lenguaje
audiovisual.

5.- Frente a la situacion diagnostica-
daen cuanto ala poca utilizacion de tex-
tos audiovisuales en €l aulay alano uti-
lizacién de la relacion de intertextuali-
dad es posible pensar una accion trans-
formadora de las préacticas de aula que
incopore varios elementos. la explora-
cion y reflexion por parte de los maes-
tros de las virtudes del trabajo intertex-
tual; la formacion tedricay préctica que
aporte elementos de orden semidtico y
didéctico para superar, de esta manera,
los enfoques tedricos estructural y socio-
l6gico que predominan en la ensefianza
de la literatura; la incorporacion a la
préctica didéctica de nuevas formas de
actuacion docente que respondan, de
forma intencional, sistemética'y contex-
tuada, a las exigencias de aprendizaje de
una generacion marcada por nuevas tec-
nologias y nuevas formas de expresion
de laactitud estética.
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