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Resumen

El presente trabajo supone un seguimiento de las concepciones de los estudiantes
de Maestro de Educacién Primaria sobre la enserianza de las ciencias a lo largo de su
formacion inicial en la Facultad de Educacién de la Universidad de Extremadura. La
metodologia parte de una pregunta abierta a los alumnos de primero, para analizar
sus concepeiones. Sobre esa base, se repite en tercero con el mismo método de pre-
gunta abierta a un subgrupo del alumnado. Otro subgrupo responde sobre un cues-
tionario basado en sus propias afirmaciones de primero y un tercer subgrupo a través
del mismo cuestionario valora sus afirmaciones. Las conclusiones muestran que se
produce una evolucion con cambios parciales en sus concepciones.

Abstract

This study supposes a monitoring of the Primary training teacher students in the
Faculty of Education in the University of Extremadura about their science teaching
conception through their initial training. The results show that there is an evolution
in their conception with partial changes.

Introduccién los roles de los profesores de su etapa
escolar. Estas concepciones se van gene-
rando paulatinamente desde la etapa
escolar, v son mids estables cuanto mads
tiempo llevan formando parte del sistema
de creencias de cada persona (Figura 1:
Mellado, Ruiz y Blanco, 1997).

Los futuros maestros al comenzar su
etapa de formacion universitaria tienen
ideas, concepciones v actitudes sobre la
ensenanza v el aprendizaje de las ciencias,
fruto de los muchos anos que han pasado
como escolares, asumiendo o rechazando
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Los antecedentes escolares y sus
experiencias como alumnos influyen
en los maestros tanto principiantes
(Gustafson y Rowell, 1995; Young y
Kellogg, 1993) como con experiencia
(Wallace y Louden, 1992), ya que mu-
chos profesores ensefian con métodos
didécticos muy similares a los que ellos
mismos preferian en sus profesores
cuando eran alumnos (Huibregse et al.,
1994), o simplemente ensefian de la
misma forma en que fueron ensenados
(Tobin et al., 1994).

ANTECEDENTES DEL ESTUDIANTE DE MAGISTERIO

* Han tenido un largo periodo de escolaridad
* Prefi los métodos que les gustaban como
* Ensefian de la misma forma en que fueren ensciiados
* Tienen ias ¢ imdgenes pedagég

- Formadas a lo largo de su etapa escolar

- Muy estables y resistentes al cambio

- Implicitas
* Tienen una rg

i6n fr da del ido cicntifico

Figura 1. Antecedentes del estudiante de
Magisterio (Mellado et al, 1997)

Numerosas investigaciones (Gus-
tafson y Rowell, 1995; Hollings-
worth, 1989; Kagan, 1992; Marcelo,
1995; Rodriguez, 1993; Thomas et al.,
1996) senalan que los maestros tienen
creencias e imigenes pedagdgicas per-
sonales muy estables y que sufren muy
pocos cambios durante su formacién
inicial. La metodologia tradicional
transmisiva utilizada en algunos cen-
tros de formacién inicial de maestros
(Stoddart et al., 1993; Stofflett y
Stoddart, 1994) puede reforzar las cre-
encias y roles de los maestros.

Tamir (1991) y Orion y Thonson
(1996), en cambio, sefialan que los es-
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tudiantes para profesores entran en los
programas de formacién inicial con
muchas dudas y ambigiiedades, y aun-
que tienen ideas que permanecen
durante la formacién inicial, también
tienen percepciones y actitudes que
pueden cambiar a través de un adecua-
do programa de formacién.

Muchas de las concepciones de los
maestros en formacién son implicitas,
por lo que durante sus cursos universi-
tarios tienen que reflexionar sobre ellas
y hacerlas explicitas, ya que si no se
analizan adecuadamente, es muy posi-
ble que éstas se perpetiien a pesar de las
contradicciones causadas por la razén,
el paso del tiempo, la escolaridad y las
experiencias (Pajares, 1992). En este
aspecto existen investigaciones que
analizan las concepciones de los maes-
tros sobre la ensefianza y el aprendiza-
je de las ciencias, en un momento
determinado de su formacién inicial
(Hashwer, 1996; Mellado, 1996;
Porlan, 1989), como parte de un pro-
ceso de intervencién educativa.

Si los profesores comienzan su for-
macién con creencias y actitudes sobre
la ensefianza y aprendizaje de las cien-
cias, fruto de sus afios de escolaridad,
la formacién tiene que partir de estas
concepciones y analizar el pensamien-
to docente espontineo del profesorado
(Furié et al., 1992; Gil, 1993, Hew-
son, 1993), lo que incluye la reflexién
de sus propias concepciones sobre la
ensefianza y aprendizaje y su propio
rol como profesor, esta reflexién cree-
mos que es necesario unirla a la refle-
xién sobre la prictica de la ensenanza.
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Planteamiento del problema y
metodologia de investigacién

El objetivo de nuestro trabajo es
analizar las concepciones sobre la ense-
fianza y el aprendizaje de las ciencias
de los estudiantes de magisterio de
Educacién Primaria en dos momentos
de su formacién inicial: al iniciar sus
estudios universitarios en primer curso
y al realizar las pricticas de ensefianza
en tercer curso.

El Plan de Pricticas de la Facultad
de Educacién de Badajoz, vigente para
los alumnos hasta el curso 97-98, estd
estructurado en tres periodos (Mellado y
Gonzilez, 1992), uno en cada aio de la
carrera universitaria, lo que permitia
una primera toma de contacto con los
centros y las aulas en primer curso (dos
semanas), unas pricticas con un trata-
miento de los problemas generales en
segundo (cinco semanas), y unas practi-
cas con mayor responsabilidad y espe-
cializacién en tercer curso (cinco sema-
nas). A partir del curso 1998/99 se supri-
mieron las Practicas de primer curso y
s6lo existen dos periodos de Pricticas de
Ensefianza en segundo y tercer curso. En
la Facultad existe una Comisién de
Pricticas integrada por una representa-
cién de los tutores universitarios, los
tutores de los Colegios de Primaria y los
estudiantes para profesores, encargada
de la planificacién y seguimiento de las
précticas. Los estudiantes de Magisterio
tienen asignados tutores en los centros
de primaria y tutores universitarios. Los
tutores universitarios son los encargados
del curso de preparacién previa sobre las
pricticas y de coordinar los seminarios

realizados semanalmente durante los
periodos de pricticas.

Los sujetos participantes en la inves-
tigacién han sido los estudiantes de
Maestro de Educacién Primaria que
comenzaron la carrera en los cursos
1995-96, 1996-97, 1997-98 y 1998-99.
En la primera semana de primer curso
en la asignatura de Didéictica de las
Ciencias de la Naturaleza I se les pidi6
que indicasen aquellos aspectos que a su
juicio, y después de su amplia experien-
cia como alumnos, influyesen positiva-
mente en la ensefianza y aprendizaje de
las ciencias de la naturaleza y en otro
apartado, aquellos aspectos que influye-
sen negativamente. No se les dio un
cuestionario ni ninguna otra indicacién
para no influir en sus respuestas. En los
cuatro cursos de primero participaron
55, 56, 56 y 45 alumnos, respectiva-
mente (Figura 2).

En tercer curso de carrera, estos
estudiantes iniciaron el curso de prepa-
racién para las practicas de ensefianza de
tercer curso, divididos en tres subgru-
pos: uno de ellos (A) tutorizado por una
profesora de didactica de las ciencias
sociales y los otros dos (B y C) por pro-
fesores de didactica de las ciencias expe-
rimentales. Légicamente sélo los estu-
diantes que comenzaron en 1995/96 y
1996/97 han completado las pricticas
de la formacién inicial, ya que los que
comenzaron -en 1997/98 y 1998/99 no
realizardn sus Pricticas de Ensefianza de
tercer curso hasta los cursos 1999/2000
y 2000/2001, respectivamente.

Los tres tutores universitarios que-
riamos conocer la evolucién que habian
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sufrido durante los estudios universita-
rios las ideas con las que estos estudian-
tes de Maestro de Educacion Primaria
habfan iniciado sus estudios, con el
objetivo prioritario de que los resulta-
dos sirviesen de elemento de reflexién
con los propios maestros en formacién.
También nos planteamos medir la
influencia de la metodologia utilizada,
para ello utilizamos tres formas diferen-
tes de recogida de datos: en el subgru-
po A, tanto en el curso 97/98 (A') como
en el 98/99 (A?), tutorizado por la pro-
fesora de didactica de las ciencias socia-
les, tenfan que seialar, de forma similar
a primer curso, en dos apartados dife-
rentes los aspectos que valoraran positi-
vos, 0 negativos, para la ensefanza y

aprendizaje en general. Los subgrupos
B' (1997/98) y B* (1998/99), tutoriza-
dos por el mismo profesor de Didéctica
de las Ciencias Experimentales, tenia
que seleccionar en un cuestionario, ela-
borado exclusivamente a partir de las
propias respuestas en primer curso, los
aspectos que consideraban positivos o
negativos para la ensefianza y aprendi-
zaje de las ciencias. Los subgrupos C'
(1997/98) y C* (1998/99) tutorizados
por el segundo profesor de Didactica de
las Ciencias Experimentales se analizan
de dos formas diferentes: el subgrupo
C? de forma idéntica que los subgrupos
B'y B*y el subgrupo C' valorando en el
mismo cuestionario los aspectos positi-
vos y los negativos.

Primer curso
(Pregunta abierta)

Segundo curso

Tercer curso

96 | N1=55 N

N\

96/97 N2=56

™~

97/98 N3=56

T NA|=24 Pregunta abierta
NBi=24 Seleccién de cuestionario
NC1=24 Valoraci6n de cuestionario

98/99 | N3=45

\‘ NA2=23 Pregunta abierta

NB=23 Seleccién de cuestionario
NC=24 Seleccién de cuestionario

Figura 2. Cursos en los que se han realizado las pruebas, nimero de estudiantes
que participaron y metodologia empleada
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El cuestionario utilizado para los
subgrupos B!, B%, C' y C, elaborado
como ya hemos indicado a partir de las
propias respuestas de los alumnos en
primer curso, consta de 93 items clasi-
ficados en cuatro dimensiones: caracte-
risticas personales y profesionales de
los profesores de ciencias, organizacién
de la clase de ciencias y clima del aula,
metodologia y recursos, y evaluacién.

Resultados

a) Primer curso

La prueba que realizaron los estu-
diantes de Maestro de Primaria en pri-
mer curso fue una pregunta abierta en
la que podian expresar libremente
aquellos aspectos que desde su expe-
riencia como alumnos y alumnas apre-
ciaban que influfan positiva o negativa-
mente en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. El trabajo posterior con-
sistié en agrupar aquellos aspectos que
eran idénticos o que tenian significa-
ciones muy préximas o similares, ana-
lizando su significatividad dentro de la
muestra analizada. Ademés de unificar
significados similares, también catego-
rizamos en diversos grupos las afirma-
ciones que en lenguaje muy coloquial,
aparecian en los textos elaborados por
el alumnado. Por las propias caracteris-
ticas del método elegido la variedad de
sus opiniones es bastante destacable.

De entre los 93 aspectos seiialados
por los estudiantes de Maestro en pri-
mer curso, indicamos a continuacién
aquellos més destacados.

Aspectos positivos destacados y
ordenados segin la frecuencia de
aparicién:

1. Pricticas y experiencias de labora-
torio.
2. clases amenas y con buen ambiente.
3. actividades con el medio natural.
4, profesor paciente, comprensivo,
amable y solidario.
S.el propio conocimiento de las
ciencias.
6. poner ejemplos en clase.
7. la participacién en clase.
8. las salidas al exterior.
9. trabajar en equipo.
10. los trabajos realizados por alumnos.
11. ejercicios y actividades de clase.
12. buenas explicaciones (breves y claras).
13. profesor motivador, creativo y
entusiasta.
14. relacionar ciencia y vida cotidiana.
15. la buena relacién profesor-alumno.

Aspectos negativos destacados y
ordenados segiin la frecuencia de
aparicién:

1. Clases tedricas y expositivas.

2. profesor aburrido y poco motivador.

3. la falta de experiencias y activida-
des pricticas.

4, profesor injusto, que discrimina,
margina o ridiculiza.

5. memorizar sin comprender.

6. profesor autoritario o represivo.

7. leer libro o dictar apuntes y no
explicar.

8. las malas explicaciones.

9. profesor demasiado serio y distante.

10. los exdmenes tedricos y memoristicos.
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b) Tercer curso

En la segunda fase del trabajo nos
planteamos analizar si su proceso de
aprendizaje teérico y su propia expe-
riencia como profesores en practicas
habian supuesto cambios importantes
en su opiniones iniciales, en las creen-
cias y valoraciones que habian mani-
festado en su primera semana de
estancia en la Facultad de Educacién,
ya que considerdbamos que dichas
afirmaciones venian prefiguradas por
su propia biografia personal como
alumnos y alumnas a lo largo de su
prolongada escolaridad en EGB y
BUP y que su cambio de rol podria
haberlas modificado mis o menos
profundamente. En esta fase de la
investigacién tenemos los datos de los
cursos que realizaron tercero en
1997/98 y 1998/99, cada uno dividi-
do en tres subgrupos: en el subgrupo
A los datos se recogen de forma simi-
lar a primer curso con preguntas
abiertas, en los subgrupos B y C por
medio de un cuestionario elaborado a
partir de sus respuestas en primer
curso. Al disponer en tercero, en los
subgrupos B y C, de un cuestionario
previo se observa una mayor concen-
tracién en las respuestas, por lo que a
la hora de comentar los resultados
vamos a realizarlo sobre aquellos que
destacan, tanto en cuanto al creci-
miento como a la disminucién.

* Subgrupos A' y A?

Niimero de encuestados:
N(A") =24; N (A?) =23
Metodologia: pregunta abierta.
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Aspectos positivos destacados y orde-
nados segiin la frecuencia de aparicién:

1. Profesor ameno, creativo y dinimico.
2. buena relacién profesor alumno.
3. profesor motivador.
4. variedad de métodos y recursos.
5. profesor con vocacién y gusto por
el trabajo.
6. profesor con buena presencia fisica.
7. buena relacién con alumnos.
8. profesor paciente, comprensivo y
tolerante.
9. profesor que sabe escuchar y cer-
cano al alumno.
10. profesor que se hace respetar.
11. profesor educador y transmisor de
valores.

Aspectos negativos destacados y orde-
nados segiin la frecuencia de aparicién:

1. Profesor autoritario.
2. profesor tradicional.
3. leccién magistral.
4. excesivo uso del libro de texto.
5. profesor monétono y rutinario.
6. profesor pasivo.
7. profesor distante.
8. profesor con mala expresién oral.
9. profesor que no tiene en cuenta las
diferencias individuales.
10. profesor opuesto a las nuevas tec-
nologias.
11. profesor obsesionado por el temario

* Subgrupos B!, B’y C?

Nimero de encuestados:

N(B') = 24
N (B?) = 23
N(C?) = 24.

Metodologia: cuestionario.
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Aspectos positivos destacados y
ordenados segin la frecuencia de
aparicién:

1. Profesor motivador, creativo y

entusiasta,

2.comenzar preguntando ideas
alumnos.

3. aprender a pensar y a razonar cri-
ticamente,

4. utilizar recursos variados.
5. la buena relacién profesor-alumno.
6. la evaluacién de la actitud y el
esfuerzo.
7. relacionar ciencia y vida cotidiana.
8. las clases amenas y el buen ambiente.
9. el seguimiento diario de tareas.
10. la participaci6n en clase.
11. profesor trabajador y activo.
12. profesor con buena preparacién.
13. las buenas explicaciones (breves y
claras).
14. la biblioteca de clase para consulta.
15. el propio conocimiento de las
ciencias.
16. metodologia y explicaciones variadas.
17. las actividades con el medio natural.
18. profesor paciente, comprensivo,
amable y solidario.
19. poner ejemplos, vy,
20 los juegos.

Aspectos negativos destacados y
ordenados segin la frecuencia de
aparicién:

1. Memorizar sin comprender.

2. los exdmenes tedricos y memoristicos.

3. la mala relacién profesor-alumno.

4. el exceso de libro de texto.

5. leer libro o dictar apuntes y no
explicar. ~

6. no hacer preguntas de seguimiento.

7. la escasez de material.
8. profesor injusto, que discrimina,
margina o ridiculiza.
9. no hacer preguntas iniciales.
10. profesor aburrido y poco motivador.
11. la poca relacién ciencia y vida coti-
diana.
12. las clases tensas.
13. lenguaje y vocabulario dificil.
14. las clases tedricas y expositivas.

* Subgrupo C'.

Nimero de encuestados:
N(C) = 24
Metodologia: valoracién de los
items del cuestionario.

A este subgrupo se les pasé el cues-
tionario una vez que los estudiantes
llevaban dos semanas en el colegio rea-
lizando las practicas de tercer curso y
se les pidié que valoraran, los aspectos
que considerasen positivos o negativos
para la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias. (importante, conveniente o
indiferente) para los positivos y (verda-
deramente negativo, poco deseable o
indiferente) para los negativos.

Aspectos positivos sefialados como
importantes por la mayoria de los
alumnos y ordenados segiin la frecuen-
cia de aparicién:

1. Evaluacién de la actitud y esfuerzo.

2. buenas explicaciones (breves y claras).

3. profesor trabajador y activo.

4. relacionar ciencia-vida y cotidiana.

5. fomenta el aprender a pensar y a
razonar.

6. profesor motivador y creativo.

7. comenzar con resumen dia anterior.
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8. fomentar la responsabilidad.
9. fomentar el respeto a los demis.
10. la buena expresién y el lenguaje del
profesor.
11. los recursos creados en el aula.
12. la buena relacién profesor-alumno.
13. las clases amenas y el buen ambiente,
14. la claridad en los objetivos.
15. la biblioteca de clase para consulta.
16. el seguimiento diaria de tareas.
17. profesor paciente, comprensivo y
amable.
18. comenzar preguntando ideas alum-
nos.
19. los recursos variados.
20. la participacién de los alumnos.

Aspectos negativos sefalados
como verdaderamente negativos por la
mayoria de los alumnos y ordenados
seglin la frecuencia de aparicién:

1. Profesor que discrimina, margina o
ridiculiza.

2. la mala relacién profesor-alumno.

3. la falta de reflexién.

4. memorizar sin comprender.
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§. las malas explicaciones.
6. la mala expresién oral o escrita del
profesor.
7. leer libro o dictar apuntes y no
explicar.
8. la escasez de material.
9. la poca relacién ciencia y vida coti-
diana.
10 profesor que no sabe escuchar.
11. no hacer preguntas de seguimiento.
12. lenguaje y vocabulario dificil.
13. los exdmenes teéricos y memoristicos.
14. el ritmo de clase demasiado ripido.
15. falta de experiencias y actividades.
16. las clases tensas.
17. hacer un sélo examen.
18. no utilizar dibujos.

19. profesor aburrido y poco motivador.
20. las clases teéricas y expositivas.

Un resumen de los siete aspectos
mis destacados, ordenados segiin la fre-
cuencia de aparicién, de los distintos
subgrupos de primer y tercer curso de
los estudiantes de Maestro de Educacién
Primaria, puede verse en la figura 3.
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RESUMEN DE LOS ASPECTOS DESTACADOS
PRIMERO TERCERO TERCERO TERCERO
(Subgrupos A] y A2) | (Subgrupos Bj, B2y C2) (Subgrupo Cy)
POSITIVOS POSITIVOS POSITIVOS POSITIVOS
-Précticas de laboratorio | -Profesor ameno, -Profesor motivador, -Evaluaci6n actitud y
-Clases amenas y buen creativo y dinimico creativo y entusiasta esfuerzo
ambiente -Buena relacién -Comenzar preguntando | -Bucnas
-Actividades con el profesor alumno ideas alumnos explicaciones
medio natural -Profesor motivador -Aprenderapensarya | -Profesor trabajador y
-Profesor paciente, -Variedad de métodos | razonar criticamente activo
comprensivo y amable y recursos -Utilizar recursos -Relacionar ciencia-
-El propio conocimiento | -Profesor con variados vida cotidiana
de las ciencias vocacién -Buena relacién profesor | -Aprender a pensar 'y
-Poner ejemplos en clase | -Profesor con buena alumno a razonar criticamente
-Participacién de los presencia fisica -Evaluacién de la actitud | -Profesor motivador
alumnos en clase. -Profesor paciente, y el esfuerzo y creativo
comprensivo y -Relacionar ciencia y -Preguntar y repasar
amable vida cotidiana. dfa anterior.
INEGATIVOS NEGATIVOS NEGATIVOS NEGATIVOS
-Clases teéricas y -Profesor autoritario -Memorizar sin -Profesor que
cxpositivas -Profesor tradicional comprender discrimina o margina
-Profesor aburrido y poco | -Leccién magistral -Exémenes teéricos y -Mala relacién
motivador -Excesivo uso del libro | memoristicos profesor-alumno
-Falta de actividades de texto -Mala relacién profesor | .Falta de reflexién
y experiencias précticas -Profesor monétono y alumno -Memorizar sin
-Profesor injusto, que rutinario -Exceso uso del libro de comprender
discrimina y margina -Profesor pasivo texto -Malas explicaciones
-Memorizar sin comprendef -Profesor distante -Leer libro o dictar -Profesor con mala
-Profesor autoritario o apuntes y no explicar | expresién oral o
represivo -No hacer preguntas de | cscrita
-Leer libro o dictar apuntes seguimiento -Leer libro o dictar
y no explicar. -Escasez de material. apuntes y no explicar.

Figura 3. Resumen de los aspectos mds destacados, ordenados segiin la frecuencia de aparicién

Analisis de resultados

Analizamos los resultados agrupa-
dos en cuatro categorias:

a) caracteristicas personales y profesio-
nales de los profesores de ciencias.

b) Organizacién de la clase de ciencias
y clima del aula.

c) Metodologia y recursos.

d) Evaluacién.

Para facilitar la interpretacién longi-
tudinal, en cada categoria hemos anali-
zamos los datos de primer curso y de los
tres subgrupos de tercero, reagrupando

aquellos en los que se ha utilizado la
misma metodologia: (A, y A,), (B;, B,y
C,) y C,. De este modo puede observar-
se con més facilidad la evolucién de las
respuestas, asi como la influencia de la
metodologia en tercer curso.

a) Caracteristicas personales y
profesionales de los profesores

El alumnado de primero realiza una
mencién explicita y detallada de las
caracteristicas del profesorado. Dentro
de los factores positivos los mas destaca-
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dos son: profesor paciente, comprensi-
vo, solidario y amable, y motivador, cre-
ativo y entusiasta, siendo las demds con-
notaciones mucho menos frecuentes.

En los aspectos negativos, los mas
sefialados son para profesor aburrido y
poco motivador, profesor injusto, que
discrimina, margina o ridiculiza, profe-
sor autoritario y represivo, seguidos de
profesor demasiado serio y distante.

Los alumnos de de los subgrupos A,
y A, sefialan en los aspectos personales
cuestiones similares a las de primero
tales como paciente, comprensivo, ama-
ble, etc., pero junto a estas afirmaciones
que permanecen aparecen dos aspectos
interesantes que parecen derivarse de su
experiencia en las practicas: vocacién y
gusto por la ensefianza y reflexiones
entorno a una buena presencia fisica del
profesor, esta afirmacién puede aparecer
de manera genérica (buena presencia
fisica) o con comentarios més parciales
como: limpio, aseado, elegante, etc.

En los aspectos negativos tenemos
que comentar la abundancia de citas que
hacen referencia al autoritarismo del
profesor, en muchos casos se utiliza esa
expresién textual y en ocasiones se
refuerza con otras como tirano, atemori-
zador, dictador, etc. Otro grupo de
aspectos negativos con cierta significati-
vidad hacen referencia al cansancio, des-
animo, rutina, quemado, seguido de
otras menos abundantes como incompe-
tente, irresponsable, mal compafero,
etc. Por ultimo hacer referencia a aque-
llas cuestiones que sefialan una expresién
oral con ciertas deficiencias, bien sea por
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hablar deprisa, despacio, alto o bajo.
Estas reflexiones parecen proceder de su
experiencia en el aula ya que se comen-
tan de forma especifica y no genérica.

En los subgrupos B,, B, y C, de ter-
cer curso destacamos como aspecto cita-
do por la practica totalidad de los alum-
nos, el de profesor motivador, creativo y
entusiasta, en coincidencia con los resul-
tados del subgrupo A. Le siguen los de
trabajador y activo, y buena preparacién.
Todos los otros aspectos que aparecian
citados en la encuesta de primero han
sido superados con mucho en la actuali-
dad, pero tal vez habria que destacar el de
buena preparacién que ha aumentado
considerablemente, sin duda sus expe-
riencia en las aulas han sido decisivas en
su concienciacién de la necesidad de la
misma, lo que puede suponer un incre-
mento de su interés en su propia forma-
cién en la Facultad de Educacién.

En los aspectos negativos, es el de
profesor injusto, que discrimina, margi-
na o ridiculiza el que marca el techo de
este apartado con las tres cuartas partes
de los encuestados. Nos gustaria destacar
en paralelo con lo comentado en los
aspectos positivos el salto considerable
de la afirmacién relativa a pocos conoci-
mientos de la materia a ensefiar. Otras
afirmaciones como profesor aburrido y
poco motivador, siguen manteniendo un
gran peso dentro de sus contestaciones y
se han incrementado notablemente con
respecto a sus contestaciones de primero.

En el subgrupo C, de tercer curso
destacamos como aspecto més citado,
el de trabajador y activo. Le siguen los
de motivador, creativo y entusiasta, y
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buena preparacién, como también nos
ocurria en la encuesta de los subgrupos
B,, B, y C, de tercer curso.

En los aspectos negativos, es el de
profesor injusto, que discrimina y mar-
gina o ridiculiza el que marca el techo de
este apartado, practicamente la totalidad
de los encuestados, como también nos
ocurrfa, aunque en menor grado, en la
encuesta de los subgrupos B, B,y C, de
tercer curso. Otras afirmaciones como
mala expresién oral y escrita, se han
incrementado notablemente con respec-
to a sus contestaciones de primero.

Un resumen de las caracteristicas
personales y profesionales mis desta-
cadas del profesorado podemos con-
templarlas en la figura 4.

Un aspecto que destacamos, referi-
do a la metodologia de la investigacién,
es que en el subgrupo A de tercero apa-
recen nuevas caracteristicas, tanto posi-
tivas como negativas, que no fueron
sefialadas ni en primero ni en los otros

subgrupos de tercero. La causa de la
diferencia entre los dos subgrupos de
tercero es que contestaban sobre un
cuestionario elaborado a partir de las
respuestas de primero, y aunque tenian
libertad para afadir nuevos items, en la
préctica se han limitado a los items de
primero, aunque con notables variacio-
nes en los porcentajes. Sin embargo el
subgrupo A no estaba limitado a un
cuestionario y podia dar contestaciones
muy diferentes a las que dieron ellos
mismos en primer curso.

Destacamos que en tercer curso se
refuerza el rechazo a las actitudes auto-
ritarias e injustas del profesorado.
También se manifiesta un refuerzo en
la valoracién de los aspectos relaciona-
dos con la actividad del profesor (dini-
mico, motivador y creativo, trabajador
Yy activo) y con su preparacién, lo que
induce a pensar que los estudiantes de
maestro valoran mds en tercer curso la
figura del profesor que se hace a través
de la preparacién y el trabajo.

RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS PERSONALES Y PROFESIONALES
MAS DESTACADAS DEL PROFESORADO

CARACTERISTICAS POSITIVAS

TERCERO (B|,ByCp)  TERCERO(Cy)
Motivador i Trabajador y activo
Trabajador y activo Motivador y creativo
Con buena preparacion Responsable
Conocimientos de Respeto a los demés
ciencias Buena expresién

Paciente, compresivo..

CARACTERISTICAS NEGATIVAS

PRIMERO TERCERO (A1 y A2)
Paciente, compresivo,  Ameno y dinfmico
amable. y‘solxdarw Motivador y creativo
Conocimiento de las Con vocacién
ciencias . Con buena presencia
Motivador y creativo fisica

PRIM}’.RO TERCERO (A] yA2)
m‘;‘;‘;‘y poco Autoritario

Injusto, que discrimina, &m;‘;ﬁva
margina o ridiculiza Irresponsabl
Autoritario o represivo neane

Serio y distante

Paciente, compresivo..

TERCERO (B1,B2yC2) TERCERO(Cy)
Injusto, que discrimina, Injusto, que discrimina,
margina o ridiculiza margina o ridiculiza
Aburrido y poco Con mala expresién
motivador Que no sabe escuchar
Con pocos conocimiento

de las ciencias

Figura, 4. Resumen de las caracteristicas personales méis destacadas del profesorado
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b) Organizacién de la clase y
clima del aula

En el primer curso, las frecuencias
estin muy agrupadas en tres aspectos
muy genéricos fundamentalmente positi-
vos: las clases amenas y con buen
ambiente, la participacién, y la buena
relacién profesor-alumnado, seguidos
muy lejos por trabajos en grupo y deba-
tes. Los aspectos negativos son muy poco
mencionado en este apartado, no desta-
cando ninguno relacionado con la orga-
nizacién de las clases y clima del aula.

Los estudiantes de Magisterio del
subgrupo A de tercer curso dedican un
espacio considerable de sus comentarios
a este aspecto y son mucho mds explici-
tos que en primero, impregnando total-
mente sus reflexiones. A veces utilizan
expresiones muy amplias como buenas
relaciones con los alumnos, confianza de
los alumnos, o buen ambiente de clase,
pero también plantean aspectos mas per-
sonales o parciales tales como: saber
escuchar, saber dialogar, tolerancia, pre-
ocupacién por los

clases; hemos recogido diferentes for-
mas de manifestar esta fundamental
preocupacién del alumnado en pricri-
cas: hacerse respetar, mantener un
orden adecuado, ser consecuente,
practicar un trato equitativo, e inclu-
s0, como muestra de su conflicto entre
la necesidad del orden y su aspiracién
a ganarse la amistad y confianza de la
clase, la expresion textual: “necesidad
de un punto medio entre la confianza
y el respeto”.

Dentro de los aspectos negarivos
debemos sefialar que el autoritaris-
mo, es rechazado por todos los alum-
nos, en cualquiera de sus manifesta-
ciones: dar voces, insultar, no respe-
tar a los alumnos, etc.

En los grupos B,,B, y C, de terce-
ro hemos de destacar en los aspectos
positivo: las buenas relaciones del
profesor-alumno y las clases amenas y
con buen ambiente, asi como la parti-
cipacion en clase y las clases ordena-
das y bien planificadas.

alumnos, etc. En RESUMEN DE LA ORGANIZACION DE LA CLASE Y CLIMA DEL AULA
este aspecto es en CARACTERISTICAS POSITIVAS
el que mas refe- PRIMERO TERCERO(A; yA2)  TERCERO (B.BzyC2) TERCEROC)
rencias y citas Elases amenasycon  Sabe h Buena relacién prof Bm;.na rcl:!ci6n
uen ambi h da confi | profesor-alumno
ofrecen sus textos, Participacién en clase 1o} Clases amenas y buen Clases amenas y buen
Buena relaci6n Buena relacién ambiente ambicnte
l’l'O fa]tando cn prof | Py pado por los Participaci6n en clase Clases ordenadas
ninguna de las alumnos Clases ordenadas y bien  Relaciones de
. planificadas colaboracién
recogidas.
CARACTER{STICAS NEGATIVAS
El otro grupo leiviERO . TERCERO(A|yA2) TERCERO(B|,B2yC3) TERCEROC)
. . o 8 - . _ -
de afirmaciones relacianado com A enlas  Mala P Mala P
. . pe . izacién de la cl. clases alumno alumno
muy Slgnlflcatl‘ organizacion ce fa clase Clases tensas Clases tensas
. y clima del aula c ttividad Competitividad
vas son las relati- ompetitivi pe

vas al orden y
disciplina en las
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Con el subgrupo C,, ocurre lo
mismo: buenas relaciones del profesor-
alumno, clases amenas y buen ambien-
te, clases ordenadas y buenas relacio-
nes de colaboracién.

En los aspectos negativos han cre-
cido mucho todas las afirmaciones,
destacando la mala relacién profesor-
alumnado y las clases tensas. El aspec-
to autoritario continua apareciendo en
todas las encuestas destacando amplia-
mente en este caso con la mitad de las
citas, lo que le marca con una cierta
constante en todas ellas.

En la figura 5 se recoge un resu-
men de la organizacién de la clase y
clima del aula.

Destacamos que se refuerzan en ter-
cer curso la valoracion de las buenas rela-
ciones entre el profesor y el alumnado,
tanto al valorarlo positivamente, como al
rechazarlo en los aspectos negativos.

c) Metodologia y recursos

En el primer curso, destacamos
que dentro de este apartado se encuen-
tran los aspectos que han sido citados
mds frecuentemente como: practicas y
experiencias de laboratorio, activida-
des en el medio natural y poner ejem-
plos; un poco menos frecuente aparece
el de explicaciones breves y claras.

En los negativos destacaremos las
clases tedricas y expositivas con la
cuarta parte de la muestra, la falta de
experiencias y actividades, lectura del
libro de texto y malas explicaciones,
seguidas ya con menor significatividad

por otras afirmaciones como: clases
desordenadas, ritmo demasiado rapi-
do, no utilizar dibujos, etc.

En las respuestas de tercero A las
afirmaciones que hacen de manera mis
frecuente los estudiantes en pricticas
se refieren a una ensefianza activa,
dindmica, creativa y motivadora. Junto
a las mismas encontramos un grupo
significativo que sefiala la importancia
de la utilizacién de técnicas y recursos
variados. Todas ellas dentro del capitu-
lo de valoraciones positivas.

En los aspectos negativos hay que
resaltar la utilizacién exclusiva del libro
de texto y la leccién magistral o expo-
sitiva. Se observa por tanto una contra-
posicién entre una ensefianza mds tra-
dicional, basada en la explicacién oral y
el texto, frente a una metodologia mas
dindmica, motivante y activa. Esta opo-
sicién queda aun mds marcada si obser-
vamos otros comentarios menos fre-
cuentes referidos a las nuevas tecnolo-
gias, a la obsesién por el temario, o
impartir sélo contenidos, etc.

La comparacién con sus opiniones
de primero es bastante clara en cuanto
a los aspectos negativos en los que
mantienen una constante referencia a la
enseflanza teorizante y la utilizacion del
texto, sin embargo en los aspectos posi-
tivos en primero fueron miés explicitos
en cuestiones concretas de la ensefianza
y en tercero fueron mas genéricos a la
hora de hablar de la metodologia, pues-
to que el procedimiento de indagacién
ha sido el mismo no cabe duda que al
realizarse la prueba en primero en clase
de Didictica de las Ciencias de la
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Naturaleza-I el alumnado planteé cues-
tiones referentes a los ensefanza de las
ciencias, y al realizarse esta segunda
ocasién en el ambito del seminario de
Practicas el alumnado ha hablado mas
del maestro de primaria en general.

En los subgrupos By, B, y C, de ter-
cero destacamos los siguientes aspectos:
aprender a pensar y a razonar critica-
mente, recursos variados, relacionar
ciencia y vida cotidiana, seguimiento dia-
rio de tareas y participacién en clase, en
un orden anilogo de significatividad se
citan en el subgrupo C,. Hay que subrra-
yar que aspectos tales como, comenzar
preguntando ideas al alumnado, apren-
der a pensar y a razonar criticamente,
recursos variados y seguimiento diario
de tareas tenfan en primero valores des-
preciables, y por lo tanto su crecimiento
es realmente clarificador sobre su propio
cambio en cuanto a la visién del proceso
de ensefianza y aprendizaje. El resto de
los aspectos anteriores eran poco citados
con lo que rambién se ha producido en
un grupo significativo de los estudiantes
una incidencia importante.

Debemos destacar, en este aparta-
do, que a pesar de la diferente metodo-
logia empleada, se ha producido una
disminucién porcentual en algunas afir-
maciones relacionadas con la ensefian-
za y aprendizaje de las ciencias, tales
como: practicas y experiencias de labo-
ratorio, actividades con el medio natu-
ral, trabajos realizados por los alumnos,
y ejercicios y actividades de clase. Esta
disminucién puede deberse a que los
estudiantes de Magisterio de primer
curso tienen idealizadas las actividades
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pricticas, en contraposicion a las clases
tedricas, y a lo largo de la carrera y de
las pricticas de ensefianza van matizan-
do estas opiniones. Otra causa, ya sefia-
lada al analizar los resultados del grupo
A, es el diferente contexto en el que se
ha realizado la recogida de datos de ter-
cero El tinico aspecto relacionado espe-
cificamente con la ensenanza de las
ciencias que se mantiene entre primer y
tercer curso es la importancia de rela-
cionar la ciencia y la vida cotidiana.

Entre los aspectos negativos citados
por los subgrupos B,, B, y C, de tercero,
el techo lo define la afirmacién de
memorizar sin comprender, por el con-
trario, esta afirmacién en primero era de
la octava parte de la muestra.
Evidentemente se trata de una reflexién
que podria haber aparecido en la encues-
ta de primero a partir de su experiencia
biogrifica, pero el hecho de aparecer
ahora y tan destacada supone una visién
diferente del proceso de aprendizaje y de
enseflanza provocada por sus estudios
tedricos y por su paso por las aulas al
incidir los procesos de observacién en las
mismas sobre el aprendizaje de los alum-
nos. Otros aspectos a destacar, conside-
rados negativos por todos los grupos de
tercero y que también eran muy escasa-
mente citados en primero, son los de
exceso de libros de texto, no hacer pre-
guntas de seguimiento, escasez de mate-
riales y clases tedricas y expositivas.

En la figura 6 podemos encontrar
una sintesis con los aspectos relacionados
con la metodologia y recursos en el aula.

Como resumen destacamos la dis-
minucién de las referencias especifi-
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cas a la ensefanza y aprendizaje de las
ciencias entre primer y tercer curso
por la diferencia de contexto en que
se ha realizado la recogida de datos:
en la asignatura de Didictica de las
Ciencias de la Naturaleza-I en primer
curso y durante las Pricticas de
Enseflanza en tercer curso en las que
el alumnado se ha referido mis al
maestro de primaria en general, Una
disminucién notable se produce en la
valoracién de las actividades practicas
y experiencias de laboratorio Este
resultado es coincidente con el encon-
trado por Gustafson y Rowell (1995)
que sefalan que los profesores en for-
macién tienen una visién espontinea

en la que consideran a las actividades
y experiencias pricticas como las
mejores para la ensefianza y aprendi-
zaje de las ciencias. En cambio,
aumenta considerablemente la valora-
cién de algunos aspectos como la
importancia de las ideas de los alum-
nos en el proceso de ensefianza/apren-
dizaje, sin duda por el peso que se da
al constructivismo en las distintas
asignaturas del titulo de maestro de
educacién primaria. También aumen-
ta considerablemente la valoracién de
aprender a pensar y a razonar critica-
mente, aspecto reforzado por el
rechazo a memorizar sin comprender
en los aspectos negativos.

PRIMERO TERCERO (Al y A2)
Pricticas y Enseiianza activa
experiencias de dindmica y creativa
laboratorio Motivacién
Actividades con el Variedad de técnicas y
medio natural recursos

Poner ejemplos

Salidas al exterior

Trabajar en equipo

PRIMERO TERCERO (Al y A2)
Clases tedricas y Utilizacién exclusiva
expositivas de libro de texto
Falta de experiencias y Lecci6én magistral
actividades practicas

Memorizar sin

comprender

RESUMEN METODOLOGIA Y RECURSO EN EL AULA

CARACTER{STICAS POSITIVAS

TERCERO (B1,B2 y C2)
Aprender a pensar y razonar
criticamente

Utilizar recursos variados
Relacionar ciencia y vida
cotidiana

Secguimiento diario de tareas
Buenas explicaciones

CARACTERISTICAS NEGATIVAS

TERCERO (B1,B2 y C2)
Memorizar sin comprender
Exceso de libro de texto
Leer libro o dictar apuntes
y no explicar

Escasez de material

TERCERO CI

Buenas explicaciones
Relacionar ciencia y
vida cotidiana
Aprender a pensar y a
razonar criticamente
Preguntar y repasar
Recursos creados en el
aula

TERCERO C1

Falta de reflexién
Memorizar sin
comprender

Malas explicaciones
Leer libro o dictar
apuntes y no explicar

Figura 6. Resumen metodologia y recursos en el aula
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d) Evaluacién

En primer curso no aparecen cita-
dos explicitamente aspectos relacio-
nados con la evaluacién, tan solo en
los aspectos negativos aparece con
poca significatividad los exdmenes
tebricos y memoristicos.

Este mismo comentario podiamos
hacer para los subgrupos A, y A,. Sin
embargo, es necesario destacar que
en los subgrupos B, B, y C, de terce-
ro, es seiialado préicticamente por la

totalidad de los alumnos el comenzar
preguntando las ideas previas, como
ocurre también en cuanto a significa-
tividad se refiere, la cita entre los
negativos, de exdmenes tedricos y
memoristicos. También es significati-
vamente sefialada la importancia de
evaluar la actitud y el esfuerzo, aspec-
to mas destacado por la totalidad de
los alumnos del subgrupo C,.

Un resumen de los aspectos mds
destacados del proceso de evaluacién
aparece en la figura 7.

RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS DEL PROCESO DE EVALUACION
CARACTERISTICAS POSITIVAS
PRIMERO TERCERO(A]yA2) TERCERO(B|,ByCp) TERCEROC)
No destacan ninguno N destacan ninguno ~ Comenzar preguntando Evaluacién de la
relacionado con la relacionado con la ideas de los alumnos actitud y esfuerzo
evaluacion evaluacién Evaluacién de laactiudy ~ Comenzar preguntando
el esfuerzo las ideas de los
alumnos
Controles frecuentes
CARACTER{STICAS NEGATIVAS
PRIMERO TERCERO (A} yA2) TERCERO(B],B2yCz) TERCEROC]
Exdmenes teSricosy  No destacan ninguno  No hacer preguntas de Exdmenes tedricos y
memoristicos relacionado con la scguimicnto memoristicos
evaluacién No hacer preguntas Hacer un solo examen
iniciales no hacer preguntas
Hacer un solo examen iniciales

Figura 7. Resumen de las caracteristicas del proceso de evaluacién
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Estos datos ponen de manifiesto
que los alumnos a lo largo de su forma-
cién tedrica y prictica han ido toman-
do conciencia de la importancia de la
evaluacién. Desde la concepcién de tri-
vialidad y tramite han evolucionado a
concepciones que consideran la evalua-
cién como una actividad importante de
aprendizaje, que no sélo se refiere a
contenidos sino también a actitudes, y
que ensefianza, aprendizaje y evalua-
cién estin intimamente relacionados.

Conclusiones

a) La reflexién y anilisis, con cada
grupo de alumnos, de la evolucién
de sus respuestas entre primer y ter-
cer curso, ha supuesto un elemento
de intervencién en el propio conoci-
miento de si mismos, y una reflexién
sobre la influencia de los estudios
universitarios, y muy especialmente
de las Pricticas de Ensefianza, en el
mantenimiento o cambio de algunas
de sus concepciones iniciales.

b) Las diferentes metodologias utiliza-
das condicionan en parte los resulta-
dos obtenidos. El cuestionario ela-
borado a partir de las propias res-
puestas de los alumnos de primer
curso tiene notables lagunas y limi-
taciones. Al aplicar el cuestionario a
los subgrupos (B, B, y C;'y C, de
tercer curso, las respuestas se limi-
tan a las del propio cuestionario,
aunque los estudiantes tenian la
opcién de afiadir los aspectos que
considerasen convenientes. Es en el
grupo A, al que se le hace una pre-
gunta abierta, en el que afloran res-

puestas nuevas, algunas de las cuales
son realizadas desde el punto de
vista de ellos mismos como profeso-
res en pricticas y no como alumnos
(hacerse respetar, mantener un or-
den adecuado, ser consecuente,
practicar un trato equitativo, etc).

c) La concepcién general de los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje de
las ciencias y del profesor creemos
que no ha sufrido cambios globales
significativos entre primer y tercer
curso, aunque si se producen cam-
bios parciales en algunos aspectos
que sefialamos a continuacién

d) En el estudio longitudinal aparecen
algunos aspectos, opiniones, creencias
o valores que no lo hacian en primer
curso. Se trata por lo tanto de reflexio-
nes realizadas a lo largo de sus estudios
y durante su paso por las aulas de prac-
ticas. Debemos destacar en este senti-
do: la consideracién de las ideas de los
alumnos en el proceso de ensenan-
za/aprendizaje de las ciencias, el factor
vocacional o el gusto por el propio tra-
bajo y sus inversos negativos.

e) El concepto de evaluacién es uno
de los aspectos que han cambiado a
lo largo de su formacién, evolucio-
nando hacia concepciones que con-
sideran la evaluacién como una ac-
tividad importante de aprendizaje,
que no sélo se refiere a contenidos
sino también a actitudes, y que
ensefianza, aprendizaje y evalua-
cién estin intimamente relaciona-
dos. Esto también se refuerza en el
rechazo de sus opuestos, el no
hacer preguntas iniciales, no valo-
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rar la actitud y el esfuerzo y utilizar
exdmenes tedricos y memoristicos.

f) Destacamos la disminucién de las
referencias especificas a la ensefian-
za y aprendizaje de las ciencias
entre primer y tercer curso, excepto
la referida a la importancia de rela-
cionar ciencia y vida cotidiana, cau-
sada por la diferencia de contexto
en que se ha realizado la recogida
de datos: en la asignatura de
Didéctica de las Ciencias de la
Naturaleza-I en primer curso y
durante las Pricticas de Ensefianza
en tercer curso en las que el alum-
nado se ha referido mis al maestro
de primaria en general. Una dismi-
nucién notable se produce en la
valoracién de las actividades practi-
cas y experiencias de laboratorio.

g) En cambio aumenta considerable-
mente la valoracién de algunos
aspectos como la importancia de las
ideas de los alumnos en el proceso de
enseflanza/aprendizaje, sin duda por
la importancia que se da al construc-
tivismo en las distintas asignaturas
del titulo de maestro de educacién
primaria. También aumentan consi-
derablemente la valoracién de apren-
der a pensar y a razonar criticamen-
te, aspecto reforzado por el rechazo a
memorizar sin comprender en los
aspectos negativos, la necesidad de
mantener unas buenas relaciones
profesor-alumno, la utilizacién de
métodos didacticos mis activos y cre-
ativos, la utilizacién de recursos
variados y motivantes y el conoci-
miento de la materia a ensear.
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h) Destacamos que en tercer curso se
refuerza el rechazo a las actitudes auto-
ritarias e injustas del profesorado.
También se manifiesta un refuerzo en
la valoracién de los aspectos relaciona-
dos con la actividad del profesor (dina-
mico, motivador y creativo, trabajador
y activo) y con su preparacion, lo que
induce a pensar que los estudiantes de
maestro valoran mds en tercer curso la
figura del profesor que se hace a través
de la preparacién y el trabajo.

Limitaciones e implicaciones

El cuestionario, elaborado a partir
de las propias contestaciones del alum-
nado de primer curso, con el objetivo
prioritario de fomentar su reflexién,
plantea ciertas limitaciones al trabajo,
que una vez observadas, nos indican
que para determinar la influencia espe-
cifica de las pricticas de ensefianza en
el cambio de concepciones y la con-
ducta en el aula, que han tenido estos
profesores en formacién, es necesario
utilizar procedimientos mis cualitati-
vos de recogida de datos, como las
entrevistas y las observaciones de clase,
que estamos disefiando para la segunda
fase de la investigacién.

Consideramos que el anilisis de las
concepciones de los maestros en for-
macién es el primer paso en el conoci-
miento de si mismos como profesores.
Sin embargo aunque el maestro en for-
macién haya reflexionado sobre sus
concepciones e iniciado un desarrollo
de las mismas, no estd garantizado ni el
cambio conceptual de las mismas ni la
transferencia al aula como conducta
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docente. Un profesor puede tener con-
cepciones constructivistas y sin embar-
go no realizar una préctica de aula con-
sistente con sus creencias porque le fal-
ten esquemas practicos de accion en el
aula (Gess-Newsome y Lederman,
1993; Mellado, 1996; Tobin, 1993).
En consecuencia es necesario, ademas
de conocer las ideas del estudiante de
Magisterio, reorientar la formacién de
profesores para que el profesor en for-
macién pueda reconstruir sus propias
teorias personales sobre la ensefianza y
el aprendizaje en contextos especificos,
y que simultineamente pueda cons-
truir esquemas précticos de accién en
el aula (Gunstone y North-field, 1994;
Mellado, Ruiz y Blanco, 1997; San-
ders, et al., 1993).

Ello conduce a que en los progra-
mas de formacién se utilicen metodo-
logias cualitativas de indagacién, ya
que para el desarrollo de esta compo-
nente, la formacién tiene que tener
una componente individual y clinica
(Marcelo, 1990), basada en las necesi-
dades individuales de los profesores y
adaptada al contexto especifico en
que se encuentren. Las practicas de
ensefianza, unidas a las asignaturas de
didacticas especificas, son esenciales
para que el maestro en formacién
pueda ir generando sus propios esque-
mas pricticos de accién en la ense-
fianza. La reflexién en y sobre la pric-
tica de la ensefianza (Schén, 1983)
permite al profesor en formacién ana-
lizar su conducta en clase y contras-
tarla con sus concepciones previas en
un proceso de retroaccién continuo.
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