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Resumen
Simulacion global

En el aprendizaje de una lengua, el objetivo de todo docente es crear en sus alum-
nos la necesidad de comunicar en la lengua que enseiia. Las actividades liidicas facilitan
en gran manera esta ardua tarea puesto que el alumno sienta menos la presion y la ame-
naza de sentirse juzgado por su formador. Crear una situacion ficticia, en un ambiente
distendido, como si fuera real es un desafio lleno de sorpresas que nos lleva a la inter-
accion entre todos los participantes. Nos proponemos exponer una experiencia de clase
que se llevé a cabo con unos estudiantes de primer ario. Esta simulacién les permitio
vencer su timidez y apropiarse de la lengua francesa asi como descubrir su cultura.

Sumary
Global simulation

During the learning period of a language, the objective of any teacher is to create in
his students the necessity to communicate in the language he teaches. Funny activities help
a lot with this hard work, because the student does not feel the pressure and the menace
to be judged by his teacher. Create a fictitious situation, within a relaxed environment, is
a challenge full of surprises that makes every player interact. We want to expose the les-
son experiment that was carried out with some first year students. This simulation let
them to overcome their shyness, take French language and discover its culture.

Proporcionar el mayor nimero de
medios para comunicar en lengua
extranjera es nuestro objetivo priorita-
rio, intentar adaptarlos a las necesida-
des de los “aprendientes'”, casi un des-

afio. En ["Approche comunicative se

concede prioridad a la produccién
oral tendiendo a aproximarla a la rea-
lidad integrando técnicas de trabajo
que le son mds proximas.

La adquisicién de una competencia
comunicativa basada en las necesidades
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y las motivaciones del “aprendiente”
pasa a ocupar el primer plano en las
preocupaciones de todo formador, sin
embargo implicar a los alumnos en el
aprendizaje de una materia se presenta
como el obsticulo mis arduo a superar.
En cuanto a lo que nos atafie se trata
del aprendizaje de la lengua francesa.

Crear la necesidad de comunicar en
una lengua extranjera no est desprovis-
to de dificultades; esta tarea se convier-
te casi en un desafio lleno de sorpresas,
de satisfacciones, no exento de frustra-
ciones. La cuestién esti en presentar
esta tarea con entusiasmo y dinamismo,
que la necesidad que siente el profesor
en transmitir sus conocimientos se
transforme en necesidad de aprender en
el alumno. Pero,: ¢Cémo guiar a nues-
tros alumnos hacia esta necesidad?,
écémo implicarles en el aprendizaje de
una lengua que no les es indispensable
para hacerse comprender y comunicar-
se con los “otros”?. Y,: ¢Quiénes son los
“otros”?. ¢Sus propios compaiieros?. O,
¢Quiza nosotros, sus profesores?.

En los pasillos o en el patio de
recreo todo el mundo se comprende,
profesor y alumnos comparten durante
horas la misma lengua, pero en un
momento preciso, la puerta de la clase
se cierra y en un abrir y cerrar de ojos
todo se invierte, ya no se habla en
espaiiol, ni siquiera se “puede” enten-
der esta lengua, ies necesario expresar-
se en francés! Los “participantes” de
este aprendizaje deben identificarse no
s6lo con una lengua que no es la suya
sino que la han de sentir como si lo
fuera. De repente estos alumnos no
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“perciben” su enseflanza como de cos-
tumbre en direccién finica. Se espera
de estos simples receptores un papel
participativo, esperando que se impli-
quen, que aprendan a escuchar al
“otro”, que una interaccién se esta-
blezca entre ellos y el profesor. Este
proceso convulsiona su esquema de
aprendizaje y lo obstaculiza. Sin
embargo, en cuanto son capaces de
comprender la utilidad de estas nuevas
estrategias, sin duda, las aceptan. As{
pues, el reconocimiento y la utilizacién
de un lenguaje que permite su partici-
pacién en intercambios lingiiisticos
breves de caricter cotidiano e indole
lidica favorecen la produccién oral.

Un profesor intenta siempre adap-
tar las necesidades de sus alumnos a sus
objetivos pedagégicos, pero los estu-
diantes se angustian cuando se ven en
la necesidad de expresarse en una len-
gua que no es la suya, por timidez, falta
de autoestima, de motivacién, de auto-
nomia y sobre todo a causa de su obs-
tinacién en querer expresarse con el
mismo acento que un francéfono. Un
estudiante se empefa en buscar siem-
pre la hipercorreccién fonética dificil-
mente perceptible al principio de un
aprendizaje. Un estudiante tiene que
aprender a aceptar sus limitaciones: un
oido no educado no discrimina ni oye
los fonemas desconocidos.

La impaciencia, la espera de resul-
tados éptimos enturbian el aprendiza-
je, sin embargo asumir los errores
como un proceso de aprendizaje per-
mite superar presiones y desbloquea a
los alumnos. El profesor debe utilizar



los errores como herramientas de
aprendizaje, de refuerzo, de recupera-
cién y nunca para reafirmar su autori-
dad, debe esforzarse en transmitir sus
conocimientos siempre motivando a
sus alumnos, estimulidndolos, invitin-
dolos a participar para que se sientan
los verdaderos protagonistas de su
aprendizaje. Personalizando los ejerci-
cios y apoyindolos en las dificultades
se sentirin menos solos. Aprendiendo
a gestionar, a reformular, a aplicar en
otra situacién todo aquello que han
asimilado en clase y durante el trabajo
en grupo, les permitird aumentar sus
posibilidades de comunicacién y com-
pensard sus limitaciones individuales.
La participacién activa favorece el
aprendizaje y facilita la autonomia.

El juego y la simulacién global son
un recurso inapreciable y permiten
abordar de una manera diferente la len-
gua y la cultura a la vez que les permi-
ten “fabricar” una situacién real. Se
trata de desarrollar la capacidad de
actuar, de reaccionar en diferentes situa-
ciones de comunicacién. Una simula-
cién global conlleva una reflexién lin-
giiistica asf como la observacién del fun-
cionamiento de la lengua extranjera en
diferentes situaciones de comunicacién.
El reconocimiento de algunas caracte-
risticas propias de esta lengua le facilita-
rin el afianzamiento de la misma.

Invitémosles pues a descubrir y uti-
lizar la lengua francesa; mediante su
apropiacién y su dominio la sentirdn
como suya. Incluso aproximindonos a
la utopfa, enfoquemos el aprendizaje
hacia sus necesidades negociando con

Comunicar en el atla

ellos la programacién. En este caso,
tratindose de adultos, que tomen sus
decisiones en cuanto a su aprendizaje,
es decir: cémo, cuindo y qué estudiar.

El anilisis de las necesidades de los
diferentes piiblicos determina sus nece-
sidades de formacién. Veamos un
ejemplo: un ingeniero que ha de asistir
a unas conferencias necesitard de una
lengua muy especifica mientras que un
representante de comercio debera con-
seguir un dominio de la lengua habla-
da, y asi un/a estudiante de filologia o
unfa secretario/a no tendrin segura-
mente las mismas necesidades.

Para estimular a nuestros alumnos
¢por qué no proponerles una experien-
cia en funcién de sus necesidades y
capacidades, a partir de un contenido
que les interese y motive su creatividad?

Debemos “inventar, crear” esta ne-
cesidad y hacérsela sentir. Estas refle-
xiones nos llevan hacia una actividad
que puede ser compartida, es decir, lle-
vada a cabo en grupo. Del entusiasmo y
compromiso de todos los “participan-
tes”, tanto alumnos como profesor,
derivari el éxito de la actividad.

Una simulacién global nos aleja,
aunque sélo sea en nuestra imagina-
cién, de la artificialidad del mundo de
la ensefanza. Las actividades ludicas
divierten a la vez que facilitan la adqui-
sicién de una competencia lingiiistica.
En este sentido, una simulacién es un
medio de comunicacién privilegiado
que integra los intereses y las necesida-
des de relacién social, a la vez que favo-
rece la competencia discursiva. El
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alumno, ante la necesidad de transmitir
un mensaje, recurre, sin pensar en ello,
a sus competencias, a sus conocimien-
tos. No siente la amenaza de ser obser-
vado o juzgado, descubre la necesidad
de comunicar. Sobre estos principios, se
plantean unas actividades en clase
teniendo en cuenta el criterio de la
dimensién comunicativa de la lengua.

Mediante el discurso simulado,
con el cual se asume un papel ficticio,
se pretendia proporcionar un conjunto
de estrategias para favorecer la autono-
mizacién del aprendizaje. Partiendo de
esta idea, se llevé a cabo una experien-
cia con alumnos de Secretariado
Internacional de 1¢T Curso.

Se trataba de un grupo de estu-
diantes espaiioles de 19 aiios, sin
conocimientos de lengua francesa
aunque con un buen dominio de la
lengua inglesa. Conviene sefalar
como factor decisivo la buena dispo-
sicién de estos estudiantes en cuanto
al aprendizaje del francés, su interés
por la cultura francéfona, su motiva-
cion y participacién en todas las acti-
vidades propuestas en clase.

De la actitud positiva de los alum-
nos asi como del entusiasmo del profe-
sor dependen el éxito o el fracaso de
una actividad de esta indole. Sin
embargo, antes de plantear el “juego”
negociamos y determinamos su puesta
en marcha centrindonos en sus cono-
cimientos y en sus necesidades. Uno de
los temas visto en clase parecia intere-
sante ya que los familiarizaba a la vez
que los acercaba al mundo del trabajo:
la hosteleria. No olvidemos que su
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competencia lingiiistica era muy limita-
da, estaban en su sexto mes de apren-
dizaje de francés.

Se decidié el tema después de algu-
nas reflexiones: reservar una habitacién
de hotel por teléfono, llegada al hotel y
cena en el restaurante del mismo.

Puesto que se trataba de futuros
secretarios y quizd tuvieran la suerte
de trabajar en el dmbito hostelero
aceptaron de buen grado llevar a cabo
la actividad que les permitiera llevar a
la prictica su propio aprendizaje.
Ademds, otra especialidad culinaria
francesa reforzaba el interés por la
actividad propuesta. Citar “otra” espe-
cialidad nos remite al 2 de febrero, dia
de la Candelaria, aquel dia habian des-
cubierto y degustado las famosas
“Crépes Bretonnes”. Evidentemente el
objetivo de esa actividad mds all4 de la
sensibilizacién a la cultura francesa
tenia unos contenidos gramaticales:
los partitivos y el imperativo.

Se habia convenido que la simula-
cién global pondria en prictica sus
conocimientos y los acercaria lo mds
posible a la realidad, a “su” realidad y
a “sus” necesidades. La experiencia fue
interesante e intensiva: 30 horas, tres
dias por semana, de los cuales dos de
ellos se impartia fuera del horario de
clase, tres horas por semana.

Un mapa mudo politico consolida-
ria la pequefa introduccién sobre la
Francofonia. Era necesario localizar los
DOM (Départements d“Outre Mer) y
los TOM (Territoires d “Outre Mer); el
visionado de una cinta de video sobre



La Martinique reforzé su competencia
cultural, ampliando su aprendizaje al
mismo tiempo que los sensibilizaba a
otros timbres de voz, otros acentos,
otras expresiones. Era necesario apren-
der a oir, educar el oido al dialecto de
estos indigenas francéfonos y aceptar-
lo como una variedad diatépica del
francés. Hasta ahora, familiarizados
con la voz del profesor o la de la gra-
bacién del método utilizado en clase,
tenian dificultades para asimilar ciertas
variantes lingiiisticas.

Mediante este documental pudie-
ron asumir un acento diferente al
francés estindar y la hipercorreccién
fonética perdié su lugar prioritario en
la comunicacién. Ellos también podi-
an desenvolverse, hacerse compren-
der, ser capaces de pasar un mensaje
si no buscaban en vano expresarse
como un parisino.

Debian sentirse seguros antes de
emprender su aventura y ese contacto
les habia animado a responsabilizarse,
a implicarse y llevar a cabo la simula-
cién. El entusiasmo se contagiaba pro-
gresivamente entre los alumnos, ellos
decidieron el lugar: La Réunion fue la
isla elegida uninimemente. ¢Por qué?
Una de las alumnas tenia un amigo
oriundo de aquella isla que habia veni-
do a Alicante para aprender espaiol y
se habian conocido en la playa. Se
escribifan regularmente en inglés, le
habia mandado postales y folletos de
su pais. El entusiasmo de esta estudian-
te muy abierta y muy participativa en
clase, habia contagiado a sus compaiie-
ros animdndoles. Una exposicién sobre
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la isla complet6 la primera fase de la
simulacién. Se trataba de un lugar des-
conocido y tan alejado que toda infor-
macién se hacia esencial y colmaba la
curiosidad de toda la clase.

¢Por qué organizar esta aventura
en una isla tan alejada? Sencillamente
para justificar el empleo de la lengua
francesa, indispensable para la comu-
nicacién en una isla en donde dificil-
mente se encontrarian hispanéfonos.
También para justificar el empleo de
la lengua francesa y crear la necesi-
dad de su utilizacién, haciendo
“como” si estuvieran en un “lugar”
donde nadie entendiera otra lengua
que no fuera la francesa, estando
pues obligados a expresarse en fran-
cés para hacerse comprender.

Alejados del efecto laboratorio, su
produccién seria mis esponténea,
menos artificial. El objetivo de la acti-
vidad se orientaba hacia la adquisi-
cién de autoconfianza con el fin de
alcanzar una cierta autonomia en una
situacién pseudo-auténtica. Después
de haber explicado con la mayor cla-
ridad posible las pautas a seguir en
cuanto a la elaboracién de la simula-
cién, pasaron a la accién.

El uso de un discurso simulado,
memorizado o espontdneo puede in-
corporar las normas sociocomunicati-
vas caracteristicas de una lengua
extranjera. El reconocimiento y el
uso de las normas sociales que acom-
panan la realizacién de los actos de
habla condicionan la comunicacién y
habia que explotarlo en la medida de
sus posibilidades.
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Las diferentes fases de la primera
parte de la simulacién global

El procedimiento de la actividad se
realizé en francés como de costumbre,
estos estudiantes habian aceptado la
lengua francesa como lengua de comu-
nicacién en clase. Se incluyé una visién
general sobre la Francofonia para que
pudieran tomar conciencia del francés
del DOM vy fijar su atencién sobre el
discurso oral.

¢ 12 Fase: sensibilizacién al tema.

- Introduccién del tema: La
Francofonia.

- Entrega de un mapa mudo
politico y localizacién de los
DOM y TOM.

- Visualizacién de La Marti-
nique. (cinta de video dispo-
nible).

Exposicién sobre La Réunion.

* 27 Fase: parte oral.

- Eleccién del lugar donde situar
el hotel.

- Descripcién del hotel,

* 3° Fase: parte oral.

- La identidad ficticia de los per-
sonajes, reparto de papeles: la
recepcionista, los clientes.

* 4? Fase: parte escrita.

- Confeccién de los didlogos:
interaccién.
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¢ 5% Fase: memorizacion.

- Repeticién de los sketchs.

* 6* Fase: la correspondencia.

- Envio de una tarjeta postal a
un/a amigo/a

Las diferentes fases de la segunda
parte de la simulacién global

* 1 Fase: parte oral.

- Las caracteristicas del restau-
rante.

- Laidentidad de los personajes
ficticios y reparto de roles: el
maitre, las clientas.

* 2% Fase: parte escrita,

- Confeccién del didlogo.

* 3" Fase: memorizacidn.

- Ensayos, representacién vy fil-
macién de los sketchs.

* 4" Fase: parte escrita.

- Receta de la Quiche Lorraine.

* 5" Fase: balance de la experiencia.

- Organizacién de un pequeiio
debate sobre la actividad rea-
lizada: puntos de vista, otros
comentarios y criticas.



1* Parte: Exposicién
La Réunion:

* Situada en el Océano Indico al
este de Madagascar, La Réunion
es una isla volcdnica y montafio-
sa cuyo cima sobrepasa los
3.000 metros.

* Posee poca superficie ttil y los
600.000 habitantes censados en
1.990 se localizan esencialmente
en la banda costera.

La poblacién activa crece répida-
mente, las generaciones j6venes que
acceden al mercado del trabajo son
mucho mds numerosas que las que se
dirigen a la jubilacién.

El crecimiento econémico concier-
ne particularmente a la industria, a
astilleros civiles, al comercio y a los
servicios mercantes privatizados. Las
medidas de desgravacién fiscal por
inversiones tomadas en 1.986 han per-
mitido un importante relanzamiento
de la economia. Numerosas empresas
se crean en el sector artesanal, comer-
cial y de servicios. El sector industrial
sigue siendo el pariente pobre y el
recién llegado: el turismo, en pleno
auge, es portador de gran futuro’.

El lugar: El Hotel “Les Trois
Mousquetaires”. Hotel de tres estrellas
con piscina, jardines y servicios ade-
cuados a su categoria. Habitaciones
dobles o individuales, equipadas con
cuarto de baiio, teléfono, mini-bar, etc.

Uno de los alumnos hizo la des-
cripcién del hotel en clase, después de
haberse documentado.
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Esta actividad les permiti6 reforzar:

a) El léxico de la hosteleria: petit
déjeuner compris / non compris;
demi-pension / pension compléte;
une chambre simple / double (a
deux lits ou a grand lit); avec salle
de bains / avec douche...

b) Los marcadores privilegiados y recu-
rrentes de la caracterizacién: hotel
de... / situé sur...; prés de...; en plein
coeur de... / salon... avec... donnant
sur... / ainsi que... / dont... / auquel...

c) Los marcadores de la comparacién:
aussi... que... / plus... que... / mo-
ins... que...

d) Actos de .habla: como llamar por
teléfono para reservar una habita-
cién de hotel 0 una mesa en un res-
taurante: All6,... / Hétel..., Bon-
jour / Bien, je vous remercie. / A
votre service monsieur / madame.
/... pour quand? / Entendu. / Bien-
venu... / Alors... / Bien sir...

) Formulas de cortesia: el empleo del
condicional: je voudrais... / je vous en
prie. / s”il vous plait / avec plaisir /
merci beaucoup, etc.

Decidieron organizar una pequeiia
escenificacién donde ellos representari-
an mds tarde sus sketchs. El decorado
era muy elemental: llaveros colgados en
la pared simulaban las llaves de las habi-
taciones, dos teléfonos para la comuni-
cacién telefénica entre las amigas y para
llamar después a la recepcién del hotel.
Era su “primera vez” pero era necesario
que la dramatizacién fuera creible y lo
hicieron lo mejor que pudieron.

159



Campo Abierto, N° 16 - Asio 1999

2? Parte
Ellugar: el restaurante: “Chez Jean”.

Se establecieron las identidades fic-
ticias y se atribuyeron los papeles; el
profesor se distanciaba dejando a los
alumnos tomar sus propias iniciativas,
sus responsabilidades y conseguir cada
vez mds autonomia,

Habia que trabajar:

* las nacionalidades: il est frangais /
elle est autrichienne / je suis ita-
lien...

las profesiones: je suis chirur-
gien / elle est coiffeusse / il est
journaliste...

* la caracterizacién fisica y moral
de cada participante: il est
blond / grand / mince / beau /
sympa / aimable / etc.

* El vocabulario que hacia refe-
rencia a la restauracién: les hors
d’oeuvres comme les crudités /
les salades / les fruits de mer...
les légumes: les petits pois / les
asperges / les poireaux... les
viandes: saignante / a point /

* roti / grillé...
Resumiendo:

Se trabajaron los contenidos de la
misma forma que en los sketchs del hotel.

Los estudiantes “disefiaron” el
entramado del sketch.

Parecié pertinente transcribir los
didlogos teniendo en cuenta la cali-
dad de la grabacién, no olvidemos
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que se trataba de jévenes aficionados
llenos de buena voluntad aunque con
pocos medios.

Dring! Dring!

Karine: All6, oui

Delphine: Karine, ¢ “est Delphine.
K.: Bonjour Delphine, ¢a va?

D.: Ca va, et toi? alors, on est d “accord
pour le voyage?

K.: Oui, mais Nicole voudrait venir aussi.
D.: Ab! C est super!

K.: Alors tu fais la réservation pour
nous toutes.

D.: D’accord, je m’en occupe, au
revoir!

K.: Salut!
Dring! Dring!
Nicole: Oui

K.: Nicole, j‘ai une bomne nouvelle
pour toi

N.: Alors, on part ensemble?

K.: Oui, Delpbine est daccord.
N.: Euh! Nous partons quel jour?
K.: Dimanche 2 avril.

N.: O.k.

K.: A bientét.

Dring! Dring!

La réceptionniste: All6, I°hétel “Les
trois mousquetai-
res”, bonjour.

La cliente: Je voudrais faire une réser-
vation.

R.: Ce serait pour quand?

C.: Pour Pdques

R.: Pour combien de jours?

C.: Pour trois jours, du lundi 13 au
jeudi 16 avril.



R.: Un instant, s. v. p., je vais voir si
¢ ‘est possible.

Nous avons une chambre avec
salle de bain.

C.: Trés bien, alors vous faites la réser-
vation.

R.: A quel nom?
C.: Mademoiselle Le Métayer.
R.: Entendu mademoiselle

C.: Au revoir.

A [’hotel “Les trois mousquetaires”.

Les clientes, valises en main, s adressent 2
la réceptionniste.

Les clientes: Bonjour, nous avons appe-
lé et nous avons réservé
trois chanibres.

La réceptionniste: A quel nom s. v. p.?

C.: Mademoiselle. Trévisi, Leclerc et
Fournier.

R.: Chambres n° 106, 107 et 108.

C.: Merci. Merci. Merci.

C.: Bienvenues. Au revoir.

La cliente: Bonjour, j’ai réservé une
chambre pour jeudi aun

nom de mademoiselle Le
Métayer.

R.: Oui, voila votre clé, la chambre n°
300.

C.: Merci

R.: (d votre service madame) Aut revoir.

Au restaurant: “Chez Jean” Les trois
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Un instant s.v.p., je vois. Oui un
instant, je vais voir. Il y a une table
pour vous.

Je vous en prie.
Les clientes s installent
M.: Voila la carte
C. n°1: Merci. Merci.
C. n°2: Merci.
M.: Je peux vous conseiller?

C.: Quelle est la spécialité du restasu-
rant?

M.: Notre chef vous propose une déli-
cieuse quiche lorraine.

C. n°1; Volontiers.

C. 1°2: ] “en veux bien.

M. Et bien trois quiches, et pour boire?
C.: Ab! Je préfére de 1’ ean.

M.: Un Perrier?

C. n°1: Oui.

M.: Et vous madentoiselle?

C. n°2: Moi aussi

C. n°3: Et moi aussi.

M.: Bien

La cliente qui avait fait la réservation

arrive seule au restaurant.

C.: Bonjour.

M.: Bonjour madame, vous avez fait la
réservation?

C.:Oui, ait nom de Melle. Le Métayer.
M. Un instant s.v.p., je vérifie.
Brigitte et Karine se rencontrent

amies arrivent au restaurant et sont regus
par le maitre.

comme par hasard dans le restaurant.
K.: Brigitte!!
Le maitre: Bonsoir B.:Karine!!

Les clientes: Bonsoir. K.: Oh! Comment vas-tu?

B.: Ca va, et toi?

K.: Ca fait longtemps qu’on ne se
voyait pas!!

Le maitre: Mesdames, vous avez fait la
réservation au nom de...

C.: Melles. Trévisi, Leclerc et Fournier
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B.: Onze ans!

K.: Je vais te présenter mes amies.
Delphine et Nicole.
B.: Enchantée.
D.: et N.: Enchantée. Vous voulez pren-
dre une quiche avec nons?
B.: Enchantée
K.: Assieds-toi, s. t. p.
B.: Merci.
La serveuse porte la quiche:
La serveuse: bon appétit!
Les clientes: Merci. Merci beaucoup.
Mmm... c’est bon! Que
¢ ‘est bon!

Au revolr.

El guién no sufrié ninguna modifi-
cacién ni correccién por parte del profe-
sor, los alumnos tenfan que sentirse ante
todo cémodos, asi conseguirian la segu-
ridad indispensable para llevar a cabo su
proyecto. Conseguir este objetivo exigia,
por supuesto, cierta confianza y libertad
en cuanto a la composicién, a la organi-
zacién, al decorado,...etc. de la simula-
cién global. Deberian mas tarde hacer
un balance, implicarse en la critica de
esta actividad lidica que les pedia cierta-
mente mucho trabajo.

Alguna vez se alejaban de los didlo-
gos e improvisaban de manera espon-
tinea. Dejaban de lado el itinerario y la
organizacién del viaje preestablecidos
en el guién, preferian consagrarse en
cuerpo y alma a la dramatizacién
espontdnea y apropiarse de su nueva
identidad.

Todos se contagiaron del ambien-
te, los ensayos relajados, diria incluso
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divertidos, les animaban a continuar
en su tarea. Después de haber memo-
rizado los didlogos y organizado el
decorado, todos se pusieron manos a
la obra. El primer ensayo fue “catas-
tréfico”, reian, se equivocaban, olvi-
daban los didlogos, no encontraban su
sitio en la escena... Durante la segunda
grabacidén, todo volvié a la normali-
dad, cada uno adoptaba su papel y sin-
tiéndose més c6modos se olvidaban de
la presencia “amenazadora” y del “ojo
escrutador” de la cimara. Su discurso,
mis relajado, més desenfadado les
inhibia de sus miedos y facilitaba el
desarrollo de la experiencia.

Estaban pendientes de cualquier
detalle, todo merecia su atencién: las
llaves colgadas, los teléfonos, el man-
tel, las flores sobre la mesa, los cubier-
tos... Todos los participantes se esme-
raban en sus atuendos: las turistas ves-
tian como tales: gafas de sol, bolso de
mano, maletas..., el maftre: camisa
blanca y pantalén negro.

Durante la representacién del
encuentro entre las dos amigas no
estaba previsto de la misma forma que
se desarrolld en la grabacién, esto
explica la reaccién del maitre buscan-
do otra silla para la clienta inespera-
da. Las “actrices” reaccionaron con
mucha naturalidad y soltura adaptéan-
dose enseguida a la nueva situacién
creada improvisando la escena.

Se concedio, durante los ensayos,
mucha importancia a:

* los diilogos, la pronunciacién, la
entonacién, las estructuras gramati-



cales y a los “savoirs faire langa-
giers”: je voudrais... / un instant s”il
vous plait... / je vous en prie...

* los aspectos culturales: la quiche
lorraine, le Perrier, la nappe.

* Las férmulas de cortesfa: la utiliza-
cién del “vous” / je vous en prie...

Una parte de los alumnos participa-
ron en la representacién frente a la
cdmara, otros habfan participado en los
preparativos, en la filmacién, otro imité
el timbre del teléfono: “Dring! Dring!”
Esto sirvi6 para abordar las onomatope-
yas, es decir aprender a jugar con las
letras y la grafia con el fin de transmitir
significados, de una manera diferente.
Parecié interesante descubrir las diferen-
tes representaciones gréficas de la misma
expresién en una lengua u otra. Debido
a la falta de experiencia en cuanto al
manejo de la cimara y a los recursos téc-
nicos muy limitados para mejorar la cali-
dad de la grabacién, las escenas del
sketch estdn cortadas aunque autentifi-
can la veracidad del documento.

Después del rodaje, los que no habi-
an participado, redactaron un balance
sobre las incidencias, todos los “apren-
dientes” asistieron al visionado de la
simulacién. Las criticas, casi siempre
constructivas, nos permitian ver los erro-
res, aprender de ellos y proponer alterna-
tivas. Podemos afirmar que a pesar de
algunas reticencias, todos los alumnos se
implicaron y animaron a los demés.

Fue una aventura enriquecedora
para todos nosotros. Tendriamos que
repetir la experiencia al afio siguiente, y

asi fue. Un afio mis tarde, se llevs a

Cornutiicar en el anla

cabo una experiencia parecida pero de
caracteristicas diferentes, esta vez se
traté de un acercamiento a la literatura
francesa. Nuestros esfuerzos daban fru-
tos y la satisfaccién de sentirnos cém-
plices en nuestra aventura nos acercaba
mis y estrechaba nuestras relaciones.

El objetivo: ser capaz de comunicar-
se en lengua francesa “como si estuvie-
ran” en un medio francéfono, se habia
practicamente logrado, eran capaces de
desenvolverse, de pasar un mensaje.

Fue para todos nosotros un verda-
dero éxito y sobre todo un gran placer.
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