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Resumo
Introducdo: O curso de medicina da Faculdade de Medicina de Marilia (Famema) realiza mudancas
curriculares desde 1997, e atualmente desenvolve um curriculo integrado e orientado por competéncia
dialégica adotando a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) na Unidade Educacional
Sistematizada (UES). Objetivo: analisar o processo ensino e aprendizagem na UES na perspectiva dos
estudantes do Curso de medicina da Famema. Método: estudo qualitativo, com 12 estudantes. Coleta de
dados realizada, apés a aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa da Famema. Utilizada técnica de
entrevista semiestruturada. Realizada andlise de conteddo, modalidade temética da pesquisa social.
Resultados: Identificou-se trés tematicas: a UES reduzida ao processo tutorial; o papel do tutor
interferindo na compreensdo do processo de ensino e aprendizagem pelo estudante; o estudante sendo
autossuficiente no processo de ensino e aprendizagem. Conclusdo: Os estudantes apresentam algumas
fragilidades na compreensédo da proposta pedagogica. No curriculo por competéncia 0 processo ensino
aprendizagem é dinamico.
Palabras clave: Aprendizagem Baseada em Problemas; Estudantes de medicina; Educagdo médica;
Curriculo.

Resumen
El curso de Medicina de la Facultad de Medicina de Marilia (Famema) realiza cambios curriculares desde
1997, y actualmente desarrolla un curriculo integrado y orientado por competencia dialdgica adoptando el
aprendizaje basado en problemas (ABP) en la Unidad Educativa Sistematizada (UES). Objetivo: el
andlisis del proceso de ensefianza-aprendizaje en la UES bajo la perspectiva de los estudiantes del curso
médico en Famema. Método: Cualitativo estudio, con 12 estudiantes. Después de la aprobacion por el
Comité ético-investigativo de la Facultad fue realizada recoleccién de datos, asi como analisis del
contenido en la modalidad teméatica de investigacion social, siendo utilizada técnica de entrevista
semiestructurada. Tres temas fueron identificados: UES reducida al proceso tutorial; el papel del tutor
interfiriendo en la comprension de ensefianza-aprendizaje por el estudiante; y este siendo autosuficiente
en el mismo proceso. Conclusion: Los estudiantes presentan algunas fragilidades en la comprension de la
propuesta pedagogica. En el curriculo por competencia, el proceso ensefianza-aprendizaje es dinamico
Palabras clave: Ensefianza basada en problemas; Estudiantes de medicina; Educacion médica;
Curriculo.

Abstract
The medical course of Marilia Medicine School (Famema) carries out curricular changes since 1997, and
nowadays has developed an integrated and dialogic-competence-guided curriculum, according to
Problem-based-learning (PBL) at Systematized Educational Unit (SEU). Objective: to analyze the
teaching-learning process at SEU from the perspective of Famema medical students. Method: Qualitative
study, with 12 students. Data collection was achieved with Famema’s Research Ethics Committee
approval, as well as content analysis with thematic model of social research in a semistructured-interview
technique. Results: Three themes have been identified: SEU reduced to tutorial process; tutor’s role
interference in students’ understanding of teaching-learning; and students’ self-sufficiency in the same
process. Conclusion: Students have been presented some weakness in the pedagogical proposal
understanding; and teaching-learning is dynamic in competence-based curriculum.
Keywords: Problem-based learning; Medical students; Medical education; Curriculum
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INTRODUCCION

Em 1997, a Faculdade de Medicina de Marilia (Famema) inicia uma mudanga curricular,
no curso de Medicina e tinha como finalidade a formacao de médicos com visao critica,
reflexiva e humanista. Em 2003, frente a deficiéncias percebidas nos projetos anteriores, é
elaborado o Projeto Famema Século XXI, o qual aliado a Secretaria Municipal de Salde passa
a se integrar ao Programa de Incentivo as Mudancas Curriculares nos Cursos de Medicina —
PROMED. Este programa, com recursos politicos e financeiros, buscou dar continuidade ao
processo de mudanc¢a curricular adotado pela Famema. A partir deste ano, adota-se um
curriculo integrado e orientado por competéncia dialégica, optando por dar continuidade na
aplicacdo do Método da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), na Unidade
Educacional Sistematizada (UES) e do Método da Problematizacdo, na Unidade de Pratica
Profissional (UPP) (Braccialli, 2009).

A Famema possui como propdsito a formacao de profissionais capazes de “desenvolver
elevados padrdes de exceléncia no exercicio da medicina, na geracao e disseminacao do
conhecimento cientifico e de préaticas de intervencdo que expressem efetivo compromisso com
a melhoria da salde e com os direitos das pessoas” (Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

Na Unidade de Préatica Profissional (UPP), realizam-se ciclos pedagodgicos, em um
movimento que visa a construcdo do conhecimento a partir das vivéncias e experiéncias da
pratica profissional que tém significado na vida do estudante; o processo de aprendizagem se
d& por descoberta, os contetdos vao sendo apreendidos a medida que fazem sentido frente a
situagdo vivenciada, em contraposicao aos contetdos ofertados aos estudantes, em sua forma
acabada e como verdade absoluta.

A Unidade Educacional Sistematizada (UES) configura-se como um dos eixos desse
curriculo. Utiliza-se da ABP que considera o discente como ator ativo no processo de
construgdo do conhecimento e busca desenvolver uma postura ética e reflexiva.

As atividades sao desenvolvidas em sessdes de tutoria que ocorrem do primeiro ao
guarto ano do curso de Medicina. No processo tutorial sdo formados pequenos grupos de oito
estudantes e um tutor, que sera responsavel por orientar os estudantes nos passos a serem
desenvolvidos. Segundo Tsuji e Silva (2004), Faculdade de Medicina de Marilia (2008b) e
Braccialli (2009), o processo tutorial segue a seguinte sequéncia de atividades: apresentacdo
da situacd@o-problema; esclarecimento de termos desconhecidos ou dividas em relacdo a
situacdo-problema; definicdo e resumo do problema, com identificacdo de areas/pontos
relevantes; analise do problema utilizando conhecimentos prévios (tempestade de ideias);
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem e identificacdo dos recursos de aprendizagem
apropriados; busca de informacdes e estudo individual; compartilhamento da informacao obtida
e aplicacdo na compreensdo do problema e avaliagdo do trabalho do grupo e de seus
membros.

Outra estratégia utilizada no eixo da UES é a conferéncia. Os temas sdo definidos e
programados, primeiramente, a partir dos problemas abordados em tutoria. S&o0 ministradas
por especialistas que proporcionam um momento de interacdo com 0s estudantes, em que
expdem suas dividas e questionamentos, favorecendo uma melhor apreensédo do contetddo
discutido.

O sistema de avaliagdo do curriculo do Curso de Medicina da Famema vem sendo
desenvolvido paralelamente a construcao curricular. Considera-se que a avaliacdo do processo
ensino aprendizagem deva estar completamente integrada e coerente com 0s principios do
curriculo, assumindo um papel relevante no controle de qualidade dos programas, no
planejamento e na formacé&o profissional.
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Assim, a Famema buscou caminhos para eliminar o carater de medida puramente
guantitativa da aquisi¢do de um conhecimento previamente estabelecido e intensificou a funcéo
diagndstica da avaliagdo no processo do ensino aprendizagem, por considerar que o avaliar
efetiva-se em um conjunto de procedimentos didaticos e se estende por um longo tempo, que é
um ato dindmico, de natureza processual, programado pelos envolvidos e que ocorre de modo
co-participativo, no qual o professor e o estudante, cada qual assumindo o seu papel,
comprometem-se com a constru¢cdo do conhecimento e com a formacao de um profissional
competente (Faculdade de Medicina de Marilia, 2008b).

Na Famema a avaliacdo do estudante contempla o desempenho esperado para cada
série. O professor avalia como o estudante mobiliza articuladamente 0s recursos cognitivos,
psicomotores e afetivos desenvolvidos nas atividades de ensino-aprendizagem, em situagdes
reais ou simuladas do mundo do trabalho. A partir da avaliacdo do desempenho do estudante
infere sua competéncia profissional. A avaliacdo € referenciada em critérios e ao seu
rendimento € atribuido o conceito satisfatério (S) ou insatisfatorio ().

De acordo com as diretrizes adotadas pela Famema a avaliacdo do desempenho do
estudante no processo ensino-aprendizagem nas diferentes unidades educacionais é realizada
por meio do Formato 3. Também s&o utilizados instrumentos relacionados a avaliagédo cognitiva
no qual se realizam os exercicios de avaliacdo cognitiva (EAC); relacionados a avaliacéo de
habilidades por meio do exercicio de avaliagdo da préatica profissional (EAPP), e instrumentos
longitudinais de avaliacdo como o portfélio reflexivo e o teste de progresso. Nesse processo,
professores (Formato 4) e unidades educacionais (Formato 5) também séo avaliados e essas
avaliacdes alimentam o processo de elaboracédo das atividades, de correcéo de situagbes que
devem ser mudadas e de incentivos aquelas que séo potencializadas.

Algumas pesquisas tendo como foco o Curso Médico da Famema foram realizadas,
entre elas, Zanolli (2000) identificou que os principais problemas diziam respeito ao tutor,
principalmente nos aspectos técnicos e aos estudantes, no que diz respeito as discussdes dos
problemas. Moraes e Manzini (2006) identificaram que o processo educacional tem sido
construido coletivamente e que a educagdo permanente para os docentes € um recurso
importante e se faz necessario estender aos profissionais de salde, sinalizaram também que o
contexto de ensino-aprendizagem e da pratica profissional € dindmico e cheio de contradi¢bes
e opiniBes diferentes. R. Gomes et al. (2009), no estudo realizado com egressos da Famema,
mostrou que, 0 curso proporcionou uma formacdo humanista, promoveu o aprender a
aprender, valorizou a convivéncia com outros profissionais e integrou teoria com a pratica, 0s
egressos articularam as dimensges bioldgica, psicoldgica e social, tanto em suas falas quanto
em suas acoes.

Nesse sentido, o curriculo definido e os entraves apontados por meio dos estudos
realizados e as percepc¢Oes identificadas de forma empirica, levou os autores a alguns
guestionamentos: o0 processo tutorial na Famema se constitui enquanto espago de construgéo
de conhecimento? Como vem ocorrendo o processo ativo de ensino-aprendizagem? Tém
ocorrido fragilidades na constru¢do de conhecimento nas atividades da UES? Qual o papel do
professor no processo ensino-aprendizagem? Como esta compreendido pelos estudantes o
processo ensino-aprendizagem no cotidiano num curriculo orientado por competéncia
dialégica?

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de Medicina, a
Politica Nacional de Educacdo e Saude esse estudo busca construir experiéncias, desvendar
potencialidades e limites deste curriculo.
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OBJETIVO
Analisar o processo ensino-aprendizagem na Unidade Educacional Sistematizada (UES)
na perspectiva dos estudantes do Curso de Medicina da Faculdade de Medicina de Marilia.

METODO

Estudo qualitativo realizado com estudantes de primeira a quarta séries do curso de
medicina da Famema da UES.

A sele¢do dos sujeitos foi definida por amostra ndo probabilistica de intencdo. Foram
selecionados trés estudantes de cada série, por sorteio, sendo necessariamente pertencentes
a um grupo de tutoria distinto, totalizando uma amostra de 12 participantes da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada através de entrevista semiestruturada, utilizando-se um
instrumento com perguntas abertas. As entrevistas foram gravadas e transcritas. A pesquisa foi
realizada apos a aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Famema em 26/09/2011, protocolo n® 913/11.

Com o intuito de manter o sigilo, as entrevistas usadas nesse trabalho foram
identificadas por: “S” significando a série, seguido do nimero de um a quatro, que representam
a série de cada estudante, “G” significando o grupo de tutoria, os quais foram selecionados os
impares e “E” representando o estudante, o qual foi selecionado aleatoriamente.

Para o tratamento dos dados, foi elaborada a andlise de conteddo na modalidade
teméatica. Efetuou-se a transcricdo e a leitura exaustiva e cautelosa das falas dos entrevistados
pelos pesquisadores, extraindo-se as ideias, as quais, apresentadas através de uma matriz,
foram agrupadas por nicleos de sentido, chegando-se entdo, aos temas emergentes. Esses
resultados foram interpretados, procurando explica¢des e aprofundamentos tedricos a respeito
dos temas pesquisados (Alhojailan, 2012, Bardin, 2012, R. Gomes, 2012).

RESULTADOS E DISCUSSAO
Foram identificadas trés teméticas: “A UES Reduzida ao Processo Tutorial”, “O papel do
tutor interferindo na compreensao do processo de ensino e aprendizagem pelo estudante” e “O
estudante sendo autossuficiente no processo de ensino e aprendizagem” apresentadas a
seqguir.

A UES Reduzida ao Processo Tutorial

Nos depoimentos dos estudantes, a tutoria é considerada o principal espaco de
aprendizagem e de constru¢do do conhecimento; momento tedrico que possibilita a articulacéo
entre as disciplinas e, posteriormente, articular o contedo com a pratica; com enfoque no
aspecto bioldgico e substituto das aulas expositivas ao compara-la com o método tradicional.

Ao desenvolver o curriculo integrado, a Famema considera que a educagéo parte do
mundo do trabalho e tem como objetivo articular a formagé&o ao trabalho construindo significado
ao fazer do médico (Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

Refletindo os conceitos de Ausubel e a aprendizagem significativa, A. Gomes et al.
(2008) enfatiza que para ter significado o processo de aprendizagem deve valorizar o
conhecimento prévio do estudante, ou seja, considera que a rede de conhecimento se constroi
através da associacdo de nova informagdo, aos conhecimentos ja aprendidos e vivenciados,
criando-se entdo, um novo e/ou mais abrangente conceito. Sendo assim, a aprendizagem se
torna um eterno processo de constru¢do-desconstrugdo-reconstrucdo. Os autores referem
ainda que é importante incentivar o estudante a aplicar a informacédo de forma préatica para que
ela se integre mais facilmente e de forma completa, sendo valorizada de acordo com seu
significado.
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Considera-se que quando se adota um curriculo por competéncia dialégica, a concepcao
pedagdgica deve estar fundamentada na aprendizagem significativa. Gonzalez e Almeida
(2010) consideram que para isso € necessario que haja uma articulagdo entre os papeis da
academia e dos servicos de saude, sugere a cooperacdo na selecdo dos conteldos, na
producéo de conhecimentos e no desenvolvimento de competéncia profissional.

Na ABP um problema, intencionalmente elaborado, € apresentado aos estudantes,
criando-se um ambiente de aprendizagem em que eles sdo estimulados a expressarem suas
incertezas, levantam hipoteses, identificam suas lacunas de conhecimento e séo estimulados a
busca e aquisicdo de novos conhecimentos. Eles sédo estimulados a desenvolver o raciocinio,
melhorar suas habilidades de comunicagéo, adotar comportamentos e atitudes profissionais,
bem como desenvolver a auto avaliacdo e a avaliacéo de seus pares (Mennin, Gordan, Majoor,
& Osmsan, 2003).

Desse modo, o0s estudantes estdo envolvidos no processo, identificam suas
necessidades educacionais bem como assumem responsabilidades, estando mais propensos a
aprender quando se precisa conhecer algo relevante para si e para sua prética profissional
(Costa & Castro, 2018).

Os estudantes consideram que no processo de tutoria conseguem sedimentar,
consolidar e transformar em conhecimento o contetdo tedrico. Existe uma intencionalidade, a
construgdo coletiva ocorre por meio de um debate, em um compartilhar de informacdes entre
0s estudantes, € mais dindmico o processo de aprender com 0s passos de tutoria. A tutoria
possibilita sucessivas aproxima¢des com um grau de dominio progressivo do contetdo.

“[...] naquele espaco de compartilhar, de conversar, de discutir, de discordar dos seus
colegas que a gente fixa mesmo o conhecimento, que a informacéo se transforma em
conhecimento.” S1IE7G1

Segundo Barbato, Corréa e Melo e Souza (2010), o trabalho em grupo facilita o
aprendizado cognitivo e atitudinal; revela limites e requer mudancas; exige preparo e nova
competéncia do professor; e possibilita um exercicio para a préatica profissional. As autoras
consideram também que a estratégia em grupo promove mudanc¢as na relacdo do estudante
com o conhecimento, com o professor, com o colega e consigo mesmo.

Para Costa e Castro (2018), o pequeno grupo favorece o processo de ensino, a
cooperacdo entre os estudantes, o aprendizado mdutuo, estimula o interesse e auxilia no
desenvolvimento de habilidades necessarias para o trabalho em equipe.

Alguns estudantes consideraram que a UES é um momento tedrico que antecede a
pratica e eles comparam esse momento com o método tradicional de ensino aprendizagem,

como sinaliza o depoimento a seguir.

“[...] j& que a gente ndo tem aula como no ensino tradicional, ela vem como substituto para a
gente ter o embasamento tedrico para depois ter a pratica.” SAG3E7

Na UES, mais especificamente nas sessfes de tutoria, considera-se que os estudantes
desenvolvam, além da construcdo do conhecimento cognitivo, a aplicagdo desse conhecimento
e a habilidade da comunicagéo individual e grupal (Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

A UPP baseia-se na pedagogia critica da educagéo que tem como base de sustentagdo
0 método dialético; tem como pressuposto que a realidade é dindmica, com fatos interligados e
produz contradi¢cdes consideradas o motor do movimento da realidade; seu propdsito maior €
preparar o estudante para tomar consciéncia do seu mundo e atuar intencionalmente para
transforma-lo (Faculdade de Medicina de Marilia, 2008b; Faculdade de Medicina de Marilia,
2014).
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Juntas, a UES e a UPP tém como propdsito auxiliar o estudante a desenvolver recursos
cognitivos, afetivos e psicomotores que possam ser mobilizados e integrados para a realizacéo
de tarefas que visam a identificacdo de necessidades de salde nas areas de competéncia do
cuidado individual e coletivo a salide, da organizacéo e gestao do processo trabalho em saude
(Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

Ao compararem a UES ao método tradicional, os estudantes demonstram uma
fragilidade na compreensdo da ABP. Os métodos tradicionais tém como principio que a
aprendizagem é passiva, centrada no professor e na transmissdo do conhecimento. Angeli e
Loureiro (2001) em seu estudo a respeito da ABP e os recursos de adaptagéo dos estudantes
a esse método, consideraram que os modelos pedagdgicos tradicionais estédo sustentados pela
retencdo de informacado, que suas estruturas apresentam um sistema rigido de disciplinas que
organizam de forma separadas umas das outras, que as avaliagfes priorizam o exercicio de
memodria e ainda determinam estudantes passivos, incapazes de dirigir seu processo formativo.

As autoras entenderam também que na ABP o foco do processo educativo esta centrado
no estudante e isso estimula a sua capacidade de auto formacéo, de busca de informacéo e o
desenvolvimento do raciocinio critico, os topicos a serem aprendidos devem ser identificados a
partir da apresentacao de um problema real ou simulado a um grupo pequeno de alunos, em
reunides de tutorias, coordenadas por um tutor e que para solucionar o problema, é necessario
gue o estudante recorra aos conhecimentos prévios, integrados aos que venha a adquirir.

Reis e Vitalino (2017), ao realizarem uma analise comparativa entre a ABP e o Método
Tradicional, consideraram que a educacdo profissional e tecnolégica precisam estar
comprometidas com o0s aspectos do processo ensino-aprendizagem, mas também com a
formacédo e emancipacgéo social, politica e humana, deflagrando um processo de intervencao
social, pela autonomia e consciéncia critica dos sujeitos envolvidos.

Alguns estudantes consideram que a UES tem um foco nos aspectos bioldgicos que
solidificam o conhecimento para sua atuag&o pratica e, mais uma vez, considerando que a
teoria antecede a prética.

“[...] a UES esta mais focada para a solidificacdo do nosso conhecimento bioldgico. Entéo, é
por meio dessa unidade que a gente vai conseguir ter uma base sdlida para depois atuar como
profissionais de saude.” SIG3E7

Na proposta de curriculo integrado, a Famema considera que a organizacdo dos
conteudos deve ser estabelecida de forma interdisciplinar, que o curriculo escolar deve estar
conectado a realidade e que os estudantes devem compreender a relagédo entre os conteddos
escolares e a sua validade para a intervencdo na sociedade (Faculdade de Medicina de
Marilia, 2014).

Os curriculos que adotam a ABP tém como principio a integragdo das ciéncias basicas,
esta integragdo permite enfatizar outros aspectos importantes na formacao de profissionais de
salde competentes como a comunicacdo, o trabalho em equipe, atitudes, valores e ética
profissional (Mennin et al., 2003).

Para Costa e Castro (2018) a ABP € um modelo mais dindmico e inter-relacionado com
os problemas e necessidades dos territorios, despertando no estudante uma consciéncia critica
e analitica das situagfes que o cercam, construindo uma visdo ampla, abrangente e integrada.

Para construir caminhos no ensino médico que busque a interdisciplinaridade é
necessario implementar desenhos curriculares que transformem os modelos disciplinares,
possibilitando a integracdo de conteludos, assumindo um enfoque problematizador, utilizando
estratégias que possibilitem desencadear discussdes, leituras, estudos com diferentes
enfoques (biolégico, social e psicoldgico) de um mesmo tema; pensar conteidos em médulos
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tematicos que estejam organizados numa perspectiva integradora, tendo como ponto de
partida a complexidade da situagdo rompendo com as dicotomias bdsico-clinica; considerar
como eixo estruturante a pratica médica no contexto do trabalho em saulde; reconhecer o papel
da pesquisa na formacao médica e permitir ao estudante desvelar a complexidade dos objetos
e processos de investigacdo; possibilitar aos universitarios e professores sairem dos muros
académicos e inscrevendo as ac¢bGes de ensino aprendizagem no real, complexo e
multideterminado mundo do trabalho em saude (Batista, 2006).

Segundo Gonzalez e Almeida (2010) a desarticulacdo do processo de trabalho esta
relacionada a fatores como a diversidade das profissdes e dos profissionais, dos usuarios, das
tecnologias utilizadas, das relagbes sociais e interpessoais, das formas de organizar o trabalho
e dos espacos e ambientes de trabalho. Os autores corroboram com a ideia de que as
disciplinas que ndo tem objetivos comuns, ou sem nenhuma aproximacao entre elas,
fragmentam o ensino e ndo permitem a compreenséo da integralidade do usuério.

Segundo Coelho (2016) na ABP é requisitado do professor uma disposi¢do para
compreender as peculiaridades desta pratica pedagégica, bem como é observado um estimulo
em buscar a criatividade e a multidisciplinaridade por parte destes professores.

Os estudantes consideram que a UES favorece uma visdo do cuidado integral, como
identificado no depoimento a seguir:

“[...] o espago da tutoria tem a finalidade de fazer, desde o inicio da faculdade, a enxergar o
paciente de modo integral, vemos as questfes mais prevalentes, ja nos familiarizamos com os
casos que vemos na pratica [...]. Na tutoria [...] aprendemos a compreender cada caso com
uma visdo de integralidade.” S3G3E8

Severo e Seminotti (2010) consideram que para ativar o processo da integralidade deve-
se considerar a complexidade de integrar sujeito-objeto, teoria-pratica, saber-fazer, pessoal-
politico, privado-publico, local-global, individual-coletivo e, sendo assim, € necesséario que
ocorra uma permeabilidade entre as fronteiras disciplinares que se incorpore a
multidimensionalidade dos sujeitos e dos contextos. Nesse sentido, pode-se inferir que a
compreenséo dos estudantes a respeito da integralidade do cuidado ainda precisa amadurecer.

Observa-se na viséo de alguns estudantes que existe uma possibilidade de construcao e
ampliagdo do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem da UES, por meio da
busca de fontes diversas e os estudantes acabam comparando, em alguns depoimentos, o
método ativo ao método tradicional.

“[...] aprendizagem baseada em problema, ela leva em conta toda nossa busca ativa de
conhecimento, [...] eu ndo vou ficar preso a um autor, numa fonte, num livro, [...] pra criar uma
linha mais construtiva, rigida de conhecimento.”S1G5E7

O ponto chave do processo da ABP é o estudo autodirigido que ocorre entre as tutorias,
isto €, o movimento individual dos estudantes na busca de conhecimento (Mennin et al., 2003).
O autor também considera que o movimento individual dos estudantes é importante para
melhorar suas habilidades de reconhecer o seu conhecimento prévio e adquirido, seu
raciocinio e suas habilidades de comunicacao do ponto de vista individual e coletivo.

Ressalta-se do ponto de vista de estratégia de aprendizagem, que os estudantes da ABP
estudam para entender e encontrar significado no que estao estudando e os dos curriculos
tradicionais estudam num processo de aprendizagem por repeticdo € memorizagao; 0s
estudantes da ABP procuram a biblioteca mais frequentemente, utilizam maior variedade de
recursos de aprendizagem e escolhem esses recursos de forma autodirigida e ndo como tarefa
definida pelos professores (Mennin et al., 2003). Assim, acredita-se que a busca de informacéo

pode realmente ir além das necessidades de aprendizagem identificadas nos grupos de tutoria.
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Os depoimentos dos estudantes remeteram ao trabalho em grupo, que promove
habilidades além da cognitiva focando nos aspectos das relagbes interpessoais, nas
caracteristicas pessoais que ora facilita a comunicagdo, ora dificulta a mesma, até mesmo
influenciando no processo de avaliagdo. Aprender a fazer e receber criticas, saber se colocar
no grupo de forma clara sao aspectos sinalizados pelos estudantes que propiciam o trabalho
em equipe na pratica profissional.

“[...] discutimos em grupos, entdo tem o desenvolvimento de ouras habilidades, ndo s6 a
cognitiva tem o aspecto afetivo, na tutoria [...]. Acho que trabalhando em grupo a gente
aprende a trabalhar em equipe, aprender a ouvir 0s outros, aprender a se colocar melhor em
grupo e a falar melhor.” S3G3E8

Mennin et al. (2003) refere que a meta da ABP pode ser de autoaprendizagem, de
intensificar ou melhorar a integragédo de educacdo médica com base na comunidade, ou todas
essas metas e outras; pode ser utilizada em todos os niveis de aprendizagem, integrando
muitas disciplinas e profissdes diferentes; € um antidoto para a crescente fragmentacao da
informacao e do conhecimento, promove a integracéo de ideias, informagfes e conhecimentos;
ajuda os estudantes aprender a aprender e conduz a uma aprendizagem sustentavel.

Em contrapartida, observa-se no relato de alguns estudantes, que a construgéo de seu
conhecimento ocorre num processo de estudo individual, de uma forma fragmentada no
momento da busca de fontes, tendo a sessao tutorial como um espaco de esclarecimento de

davidas e ndo um espaco de ensino e aprendizagem.

“[...]Jpermite esclarecer o que foi estudado, ndo acredito muito no potencial da tutoria de estar
aprendendo coisas novas. Prefiro falar de consolidar o conhecimento a construir o
conhecimento.” S3G5E7

Nesse fragmento identifica-se que os estudantes ddo énfase ao movimento individual da
aprendizagem, desconsiderando a construcdo do conhecimento em grupo. Acredita-se que
essas falas vém da falta de apropriacdo do referencial da ABP no processo de formacao,
entretanto, considera-se que outros estudos seriam necessarios para essa compreensao.

Em alguns depoimentos, os estudantes compreendem a conferéncia como um espago
de “[...] informacéo do que conhecimento, porque, as vezes, € passado para gente coisas que
ndo tivemos contato ainda."S1E7G1

Na Famema as conferéncias sdo atividades complementares e tem o proposito de
ampliar a perspectiva do estudante a respeito do papel do profissional, promover a articulacéo
entre a UES e a UPP e das diversas dimensdes que compdem o cuidado em salde. Essa
atividade deve ocorrer de forma interativa e com a utilizagéo de recursos educacionais como:
filmes, exposi¢des, discussdes e outros (Faculdade de Medicina de Marilia, 2015a; Faculdade
de Medicina de Marilia, 2015c & Faculdade de Medicina de Marilia, 2015d). Nesse sentido,
identifica-se que o estudante ndo consegue ter a real compreensdo da intencionalidade das
conferéncias.

Outro aspecto identificado nos depoimentos dos estudantes refere-se ao Exercicio de
Avaliagdo Cognitiva (EAC) em que o mesmo é identificado como um sinalizador da conducéo

da tutoria pelo tutor e ndo como um instrumento de avaliacdo cognitiva do estudante.

"No EAC tem uma questdo que vocé ndo estudou na tutoria, entdo por que isso acontece?
Porque o tutor, provavelmente, ndo interferiu na hora certa, ndo falou o que faltava estudar.”
S4G5E7

No desenvolvimento do processo de formacao profissional de médicos e enfermeiros da
Famema a avaliacdo deve estar coerente com o0s principios do curriculo e ter um papel
relevante no controle de qualidade dos programas, no planejamento e na formacgéo
profissional. As avaliagdes realizadas durante o processo de aprendizagem na Famema sao
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formativas e contemplam o estudante, o professor e a unidade educacional. A avaliacdo do
estudante é realizada a partir da observacao e a andlise de seu desempenho nas atividades de
ensino aprendizagem, que permite ao estudante conhecer o desempenho considerado
satisfatério. Considera-se também que a avaliagdo seja orientada para competéncia
profissional, que acompanhe a progressao das aprendizagens, que reduza a competi¢do entre
os estudantes e estabelega um didlogo mais adequado entre professores e estudantes
(Faculdade de Medicina de Marilia, 2015b).

O EAC avalia a capacidade individual dos estudantes de dar respostas as perguntas
formuladas de acordo com o grau de complexidade e autonomia de cada série; devem incluir
questbes que contemplem o desenvolvimento da competéncia profissional; estimular a
integrac&o bésico clinica e dos aspectos biolégicos, psicoldgicos e sociais. E um instrumento
de resposta escrita, sem consulta, aplicado ao longo da série e antes devem ser validados
junto ao Comité de Avaliacdo Cognitiva do Estudante, que disponibiliza apoio técnico aos
coordenadores para elaboracao do EAC (Faculdade de Medicina de Marilia, 2015 b).

Nesse sentido o estudante apresenta-se equivocado na sua compreensdo, cabendo
entdo, novos estudos quanto & percepcdo dos mesmos a respeito da avaliacdo cognitiva
proposta.

O papel do tutor interferindo na compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem pelo estudante

Alguns estudantes entendem o tutor como orientador, norteador, mediador, facilitador,
condutor do processo, atento as discussdes, estimulando o grupo a estudar, e a ter uma
participacdo ativa, como ilustrado a seguir:

“[...] O papel é facilitar; ajudar, nortear, ndo que ele va falar o contetdo, mas dar uma
orientacdo.” S4G1E7

Essa visdo do estudante vai ao encontro com o que € descrito na literatura sobre o papel
do tutor no método ativo, como salienta Borges, Chacha, Quintana, Freitas e Rodrigues (2014)
referindo que o tutor tem a funcéo de promover o estimulo aos estudantes no que diz respeito
ao processo de aprendizagem, ao trabalho em grupo, além de detectar problemas, dificuldades
neste trabalho e de fornecer avaliagdes e feedback.

O professor assume a postura de orientador, facilitador dos estudantes para as
resolugBes de problemas, para o andamento da tutoria, de acordo com os passos da ABP,
estimulando-os a refletir, a raciocinar e a externalizar o seu conteddo com o intuito de construir
0 processo de ensino e aprendizagem, deixando de ser um transmissor de informagdes, de
conhecimentos e de fonte Gnica (Hmelo-silver, 2004). Dessa forma, garante o funcionamento
do grupo e a aquisicao dos objetivos tracados para cada problema proposto (Chesani, 2014).

Como condutor do processo é importante reforcar que o tutor tem como fungdo mobilizar
0s conhecimentos prévios dos estudantes, a continuidade, importante para articular com o0s
novos aprendizados e com as novas experiéncias, além de provocar novas necessidades de
aprendizado e também, estimular postura critica, levar a quebra de esteredétipos, a ruptura.
Associado a isso, tem o papel de estimular outras capacidades cognitivas e mediar o trabalho
em grupo, estimulando a troca de experiéncias, informacgdes, duvidas e fontes (Cyrino &
Toralles-Pereira, 2004). Ao assumir esse papel motivador que estimula o estudante,
problematizando, desafiando, instigando a curiosidades e a permuta de conhecimentos, o
professor confere ao estudante a autonomia na constru¢éo e na aquisicao de conhecimentos,
além de promover a convivéncia, a relagéo e o trabalho em grupo (Macambira, 2011).
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Esse modelo requer do tutor a capacidade de trabalho em grupo, de estar atento e
escutar os estudantes, além de lidar com as criticas, fazendo-as e as recebendo (Faculdade de
Medicina de Marilia, 2014).

Na literatura, observa-se que, apesar de o ABP ser centrado no estudante, o tutor tem
responsabilidade pedagdgica no desenvolvimento das tutorias, a fim de se desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem (Prates, 2009). A participacédo do tutor no processo tutorial
€ considerada de grande importancia para a orientacdo da atividade, sendo este, capaz de
modelar boas estratégias para aprendizagem. (Hmelo-silver, 2004). O tutor tem o papel de
mediar e de facilitar a constru¢do do conhecimento centrado na autonomia do estudante, e
deve estar ciente de seu compromisso, ndo se acomodando na posicao de organizador da
dindmica da tutoria (Chesani, 2014). Na func@o de mediar e auxiliar a conducao das atividades,
o tutor utiliza-se essencialmente de perguntas, e ndo de respostas, como no ensino tradicional
(Costa & Castro, 2018).

Essa consideracdo foi observada nos depoimentos dos estudantes como ilustrado a
seguir:

"[...] O papel é nortear a discussao porque o guia traz tudo que tem de levantar, de

perguntas e estudos para a matéria do caso apresentado. [...] ele é um guia mesmo.”
S2G3E8

Para alguns estudantes, o papel do tutor seria mais ativo, participativo, dominar o
conteudo, levantar hipéteses, fazendo questdes e trazendo experiéncias e vivéncias da prética
dele.

“[...] acho muito mais valido o tutor que participa, que levanta hipétese e até explica
algumas coisas e traz experiéncia da prética deles.” S2E9G1

Essa visdo mantém-se equivocada, o tutor ndo precisa ser especialista no assunto
discutido, embora deva ter algum conhecimento para exercer seu papel; na metodologia ativa,
ndo ha transmissdo de conhecimento, muito menos aulas; a intervencéo é minima, e eficiente
ao guiar, estimular e ndo deixar que se fuja do planejado e dos seus objetivos (Borges et
al.,2014; Chaves et al., 2014).

Esse entendimento pode decorrer de uma resisténcia do estudante em se desvincular
das raizes do método tradicional e de uma formacédo basica em que o conhecimento era
transmitido de forma vertical; ha diferenca entre o papel do docente nos dois métodos: o
professor deixa um papel mais técnico, em que transmite verticalmente os conhecimentos, para
uma postura de mediador, que leva em consideragéo a realidade, os aspectos socioculturais do
estudante, permitindo uma troca de saberes entre essa realidade e “as praticas de saude
vigentes”, desenvolvendo um aprendizado significativo (Faculdade de Medicina de Marilia,
2014).

Ha uma discrepancia ao comparar os tutores dos diferentes grupos, uns com uma
postura passiva, omissa, totalmente dispensavel, ndo mediando o processo de ensino e
aprendizagem e, outros excessivamente ativos, atrapalhando a discussao do grupo e tirando o
foco da discussdo. Os estudantes atribuem essas diferencas a falhas de organizacéo
institucional.

“[...] as vezes, falta um pouco de instrucdo para os tutores porque muitas vezes eles ndo
sabem o que devem fazer, ndo é benéfico para o grupo ter um professor que apenas olha
como também ndo é benéfico ter um professor que fala muito.” S4G5E7

Embora os depoimentos tragam posturas divergentes entre os tutores, na literatura tem-
se muito bem definido que o tutor inicia as sessdes de tutoria, confere as presencas e observa
criticamente o processo, ou seja, fica atento e avalia as competéncias de cada estudante, sua
participacdo, sua relagdo interpessoal e, por fim, a qualidade da discussdo, sendo sua
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interferéncia minima e restringindo aos momentos de dificuldades dos alunos em que eles se
distanciam do tema e norteando-os a fim de alcancar os objetivos de cada problema (Chaves
et al., 2014).

Martins, Neto e Silva (2018) buscando caracteristicas que conferem maior efetividade ao
tutor na ABP, identificam a necessidade destes desenvolverem trés dominios
interdependentes: o alinhamento social com os estudantes, estabelecendo um clima acolhedor,
aberto para discussado, tendo habilidade para se comunicar informalmente e empatia; ter
capacidade de discutir e questionar os estudantes estimulando-os para o estudo; e o dominio
dos contelidos a serem explorados nos problemas. Os autores referem ainda que essas
capacidades podem ser aprimoradas mediante estratégias de desenvolvimento docente.

Diferentemente do que foi identificado na fala de alguns estudantes, h4, na Instituicao,
ferramentas que visam a adaptar o tutor a nova realidade, numa tentativa de integracédo entre
método, tutor e estudante, o Programa de Desenvolvimento Docente contempla a Educacao
Permanente (EP) e a Educacado Continuada (EC), onde se constréi e descontrdi saberes, num
movimento continuado dialégico e reflexivo, visando a qualificagdo do profissional e a
“aplicacéo de pedagogia critica” (Faculdade de Medicina de Marilia, 2008a).

A EP, que acontece desde 2001, tem como foco o dia a dia dos tutores com seus
estudantes, permitindo a problematizacé@o e a socializa¢@o de experiéncias e dificuldades, pois
proporciona ao profissional a exposicao de déficits, dificuldades e solu¢des sobre os temas e
os problemas a fim de aprimorar o “processo de trabalho” (Gomes et al., 2008).

Cabem reflexfes sobre a aceitacdo do docente sobre as mudangas nos métodos de
ensino, uma vez que tem que confrontar seus conceitos, aprender a fazer e receber criticas e a
mudar seu papel frente a conducdo dos estudantes nesse processo. E sobre 0s estudantes
terem conhecimento em relagdo a EP e a EC e a importancia das mesmas no processo de
formacgédo do professor, desse modo, eles passariam a ter um papel regulador da participagao
docente nessas atividades.

Assim, o método ativo permite uma flexibilidade entre os papéis do estudante e do
docente “o aprendiz € também mestre e vice-versa”, o tutor tem um papel fundamental é o
modelo para o estudante, a medida que o incentiva a construir uma aprendizagem significativa
(R. Gomes et al., 2008).

O estudante sendo autossuficiente no processo de ensino e aprendizagem

Evidenciou-se nos depoimentos dos estudantes, o papel deles no processo tutorial,
entendendo como essencial sua postura ativa no processo de ensino e aprendizagem, a
responsabilidade e compromisso com a constru¢gdo do conhecimento individual e coletivo, a
identificacdo de dificuldades, que promove o aprender a aprender, que inclui saber fazer e

receber criticas visando melhorar tanto a desenvoltura individual quanto a coletiva.

"[...] vai depender totalmente, no caso do PBL, do estudante, se ele ndo estudar em casa, ndo
procurar nos livros, ele ndo vai saber o que falar na discussdo da tutoria, ele s6 vai se
prejudicar e prejudicar o grupo, a tutoria depende muito das pessoas que fazem parte dela.”
SA4G5E7

Para alguns estudantes, os mesmos sé@o autossuficientes nesse processo, pontuando
como fundamental a identificagdo, primeiramente, de suas necessidades e lacunas de

conhecimento, para, posteriormente, ampliar ao coletivo.

“[...] o estudante deve estar atento as necessidades de aprendizagem dele. Eu procuro ler os
casos e percebo o que é importante para mim, quais 0s pontos importantes para eu procurar e
estudar. A partir disso, conforme a discussdo, eu vou colocando coisas que eu acho que
seriam interessantes para o grupo também.” S3G3E8
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Na ABP os estudantes identificam o que ndo sabem e procuram o que precisam, nesse
sentido, demonstram maior iniciativa e compromisso com a sua aprendizagem, com estudos
independentes, desenvolvendo habilidades para uma aprendizagem mais autbnoma, tornando-
se responsaveis pela autoaprendizagem (Chesani, 2014).

Sarmento e Veras (2017) consideram que a ABP possibilita que o estudante apresente-
se como o protagonista da sua construcdo e reconstrucdo de conhecimento, o que contribua
para o desenvolvimento do seu pensamento critico, sua capacidade de andlise, julgamento e
solucgdes.

Outro aspecto apontado foi 0 estudo ser um processo continuo, que o0 processo de
ensino e aprendizado vai além da tutoria. Em alguns depoimentos, destaca-se o0 método como
formador de profissionais competentes ou incompetentes, a medida que estimula a pro-
atividade.

“[...] estudo ndo se limita a tutoria, vocé pode muito bem estudar somente as
guestdes da tutoria como pode expandir o conhecimento, procurar outras questdes,
depende de cada estudante [...]."S4G5E7

Diniz, Corredeira e Pereira (2016) salientam que por meio do ABP o estudante além de
aprender o conteldo necessario, ao vivenciar a sua rotina de estudo, ele se envolve na
construgdo do seu proprio conhecimento adquirindo habilidades para superar os desafios que
encontrara na sua vida profissional.

Os depoimentos dos estudantes vao ao encontro da concepcao pedagogica proposta
pela Famema, onde o estudante adota uma postura ativa, reflexiva e compromissada com a
construgdo de seu conhecimento, contribuindo para que o mesmo mobilize seus
conhecimentos prévios, identifique lacunas de conhecimento ou dividas e elabore questdes de
aprendizagem para irem a buscas das respostas as questdes elaboradas, propiciando
condig¢Bes para o aprender a aprender e desse modo favorecendo a aprendizagem significativa
(Faculdade de Medicina de Marilia, 2014). Corroborando com o projeto pedagégico do Curso
de Medicina da Famema, as DCN para os Cursos de Medicina pontuam que para desenvolver
uma pratica competente, a formacdo do médico tem como um dos principios o “aprender a
aprender” (Brasil, 2014).

O processo de ensino aprendizagem na ABP favorece ao estudante a construir
ativamente seu conhecimento, fazendo que seja discutido seu entendimento sobre aquela
determinada situacéo problema, identifigue seus entendimentos e lacunas de conhecimento ou
davidas e em seguida se elabore questbes de aprendizagem para entdo ir as buscas das
respostas as questbes elaboradas, utilizando-se de recursos de aprendizagem adequados a
exploracéo do problema (Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

Na ABP os estudantes sdo motivados, estimulados a estudar, ao aprender sempre.
Nesse sentido, os passos da ABP seguem o percurso do método cientifico, ou seja, os
estudantes aprendem os conteldos na légica de uma pesquisa cientifica, a partir de um
problema, levantam hipéteses, buscam dados que serdo analisados e discutidos até chegar a
uma concluséo (Chesani, 2014).

Nas DCN outro aspecto a ser considerado no processo de ensino aprendizagem € a
importancia da avaliacdo critica das informacdes obtidas incluindo a analise de confiabilidade
das fontes, as evidéncias cientificas na literatura, buscando o desenvolvimento de autonomia
intelectual do estudante (Brasil, 2014), aspectos esses estimulados no processo ensino
aprendizagem da Famema.
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Na ABP, o estudante € estimulado a se tornar capaz de assumir a responsabilidade por
sua formagéo, preparando-o para a vida profissional, uma vez que este desenvolve julgamento
critico quanto a importancia dos diferentes saberes para o seu exercicio profissional (Costa &
R. Siqueira-Batista, 2004; R. Siqueira-Batista & R. Siqueira-Batista, 2009).

Na ABP ¢ essencial a discussao ativa e analise dos problemas, para tanto os estudantes
sdo distribuidos em pequenos grupos de trabalho que possibilitam colocar em pratica e a
desenvolver habilidades de comunicagéo individual e grupal, sendo essas fundamentais ao
processo de ensino e aprendizagem (Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

No trabalho em pequenos grupos busca-se a fundamentacdo de conhecimentos
(dimensao cognitiva) e o desenvolvimento de habilidades e atitudes (dimensdes psicomotora e
afetiva). Nesse contexto o grupo funciona como um campo de referéncias cognitivas e afetivas,
em que os envolvidos devem se integrar e trocar informagdes, estimulando a aprendizagem
(Hamamoto, Pinheiro & Almeida Filho, 2012).

Alguns estudantes enfatizam a necessidade de haver discussdo acerca dos pontos
estudados, deixando claro que a monopolizacdo da fala compromete a construcdo e a
sistematizacéo do conhecimento.

“[...] acho que quando um aluno fica falando cinco/dez minutos sozinho sobre a
guestdo...ndo interage, prejudica muito o grupo porque ele acaba falando tudo sobre
0 assunto, corta completamente a discusséo [...]" S3G3E8

Considerando que o estudante € o centro da aprendizagem, enquanto premissa do ABP
o estudante ndo apenas recebe a informacéo, ele deve se colocar numa posi¢éo de dialogo e
troca entre os colegas, interagindo com o conhecimento sistematizado (Chesani, 2014). Esse
momento de discussdo e compartiihamento dos estudos individuais propicia ao estudante a
desenvolver uma comunicagdo clara e efetiva, a fazer sintese e argumentar, saber fazer e
receber criticas, além dos principios éticos e de lideranca (Faculdade de Medicina de Marilia,
2014).

A comunicacdo € destacada como outro principio para a formagdo do médico
competente pelas DCN, de modo a envolver a comunicacao verbal, ndo verbal, empatia, e
habilidades de escrita e leitura (Brasil, 2014).

Outro enfoque € o incentivo a busca de informacdes, deste modo o estudante deve
aprender a buscar continuamente o saber, considerando a responsabilidade que se tem pela
sua formacdo e que ndo existe uma verdade absoluta e imutavel, para tanto se tem varios
recursos de aprendizagem.

Nos métodos ativos de ensino aprendizagem, 0s recursos educacionais S&o
considerados inesgotaveis. Na Famema séo disponibilizados biblioteca com acervo local e
acesso a bases de dados, consultorias realizadas pelos professores da Instituicao, laborat6rio
morfofuncional, de diversas disciplinas, de informética, de simulacdo, monitorias além de
conferéncias com especialistas, profissionais de saude, gestores e usudrios dos servigos de
saude entre outros.

De outro modo, a Famema desenvolve estratégias para que o estudante se aproprie do
manejo das tecnologias de comunicacao e informacgéo para o acesso as informacdes em bases
remotas de dados, aspecto esse considerado de importancia pelas DCN (Brasil, 2014).

Ha estudantes que criticam a ABP por acharem que eles sdo deixados desamparados e
por alguns docentes dizerem que € de responsabilidade do estudante todo o processo de

ensino e aprendizagem e que o professor nao pode intervir.

“[...] como é o PBL, o estudante tem que correr atras de tudo [...] enfim, ndo acho que o PBL
seja a melhor maneira de vocé estudar qualquer coisa, ndo s6 medicina, a gente tem que ter,
como estudante, um professor dando um norte para gente [...]" S4G5E7
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Nas metodologias ativas de ensino aprendizagem, o professor deixa de ter uma posicéo
tecnicista e de transmissor de conhecimentos para uma postura mediadora, facilitadora, um
guia para o crescimento do estudante. E este desenvolve a autonomia na construgcao de seu
conhecimento, motivado pela curiosidade e responsabilidade, espirito de colaboracdo e
cooperacao, sendo ativo no processo de ensino aprendizagem, com sua imaginacao
estimulada e na maioria das vezes sendo prazeroso nesse processo (R. Siqueira-Batista, & R.
Siqueira-Batista; 2009).

No processo de construcdo de conhecimento do estudante, na ABP, o professor passa
a ser interlocutor e articulador, ambos, professor e estudante, sdo sujeitos em formacgdo que
interagem com o conhecimento sistematizado (Batista et al., 2005).

Desse modo é importante que o0s sujeitos envolvidos, tanto estudantes como professores
tenham clareza do desempenho de seu papel.

Nesse sentido, para o professor trabalhar em pequenos grupos, faz-se necessario que
se tenha capacidade para lidar com o processo grupal, que tenha uma escuta ativa e que saiba
fazer e receber criticas. Para tanto € necessario desenvolver as capacidades de comunicagao
e dialogo respeitoso (Faculdade de Medicina de Marilia, 2014).

Na ABP, o processo de ensino aprendizagem € centrado no estudante, utilizando de
situacBes problemas, com trabalho em pequenos grupos, para tanto apresenta como uma de
suas caracteristicas a estruturacdo do conhecimento de forma que os contetdos das ciéncias
béasicas e clinicas sejam aplicados em contexto clinico, que se desenvolva raciocinio clinico
para resolugcdo de problemas, que se desenvolvam habilidades para identificar suas
necessidades de aprendizagem e que se tenha motivacéo para aprender (Barrows, 1986).

Ha alguns estudantes que falam sobre a deficiéncia, nos primeiros anos do curso em
relacédo as cadeiras béasicas. Abordam também, a constru¢do de um plano de cuidados com o
olhar voltado para os aspectos biopsicossocial, o que progride nos anos subsequentes.

“[...] no primeiro ano foi pouco abordado anatomia, histologia; fisiologia nem tanto
porgue no segundo ano tem bastante [...], tivemos uma base pequena de bioquimica,
a gente estuda junto com a fisiologia. Primeiro ano principalmente, o cuidado fica
muito social, psicolégico e depois num crescente. Acho que isso vale a pena, mas
ndo deveria ser s isso." S4 G3 E7

Vérios autores apontam a falta de bases tedricas como desvantagens da ABP. Segundo
Moraes e Manzini (2006) os estudantes identificaram a falta de contetdos das cadeiras basicas
e explicitaram a dificuldade inicial de aprender a estudar sozinhos esses contetidos. No estudo
de Chesani (2014) é identificado por um tutor, que a falta desses conteldos se deve a
imaturidade do estudante frente ao novo, ao método do ABP, aos novos desempenhos de
papeis do estudante.

Desse modo faz-se necessaria a atencdo pelos gestores do curriculo em planejar
estratégias de superagdo das dificuldades identificadas tanto nos espac¢os de construcéo da
série quanto de revisao e de planejamento curricular.

CONCLUSOES

De uma maneira geral, os estudantes do curso de Medicina da Famema tém uma
compreensdo adequada em relacdo a UES, porém, apresentam alguns equivocos no
entendimento da proposta pedagégica como a UES ser um momento que antecede a pratica;
ser substituta das aulas tedricas do método tradicional, assim como as conferéncias, revelando
uma incompreensdo dos principios dos métodos ativos; a avaliacdo cognitiva ndo ser
compreendida como formativa e critério referenciada, que favorece o raciocinio clinico e
elaboracao de sintese do conhecimento construido de modo sistematizado.
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Em relacdo ao papel do tutor, percebe-se que os estudantes compreendem o mesmo
como facilitador do processo de ensino-aprendizagem, porém, existe uma tendéncia a achar
que o tutor deva ser especialista e que deva ser mais ativo na transmissdo do conhecimento.
Identificaram também a heterogeneidade na postura do tutor questionando se 0os mesmos
compreendem a proposta metodoldgica.

Quanto ao papel do estudante, observa-se que muitos tém a clareza de que a

metodologia exige uma postura ativa, o qual € o protagonista na construgdo de seu
conhecimento e que o processo de ensino-aprendizagem é dindmico e um eterno movimento
de construcao-desconstrugao-reconstrucao.

N&o se pode deixar de destacar também que a articulagédo das cadeiras basicas ainda é
levantada como um problema a ser analisado.

Esses pontos de fragilidades no processo de formacdo dos estudantes do curso de
Medicina tém sido identificados e considerados pelos Gestores da Academia. Os desafios tém
sido enfrentados por todos os envolvidos e superados conforme as possibilidades dos
processos.
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