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Resumen

El campo de la n.e.e. (necesidad educativa especial) sordoceguera es complejo,
entre otras razones porque responde a una miltiple clasificacion diagnistica, es
decir, es una patologia psicoeducativa compleja por definicion, indiferenciada
como categoria diagndstica de base y simmamente heterogénea por el cuadro sinto-
matoldgico a manifestar. La hiperconcreccicn de si objeto de estudio, los sujetos
sordociegos, exige un planteamiento multiparadigmdtico donde su precurso bisté-
rico posibilitard el avance de un estudio serio vy funcional, especialimente en nues-
tro pais, de cara a ser considerada, conmo una necesidad educativa especial perima-
nente mds en el dmbito escolar.

Palabras claves: Deficiencia sordoceguera. Historia. Educacion. Espaiia.

Summary

The field of special educational needs (sen) for deft-blind persons is very complex.
Among other reasons, this is due to the fact that it encompasses multiple diagnostic
classifications. In other, it is a psycho-educational pathology, complex by definition,
undifferentiated as a basic category for diagnostic and highly heterogeneous given the
symptoms through which it manifests itself. The byperconcentration of focus into the
inquiry of deft-blind population requires a multiparadigmatic approach, whereby a
diachronic dimension will make possible to adavance serious and funcional stidies,
especially in our country, by considering it a distinct permanent special educational
need (sen) subject mater in the scholarly realm.

Key words: Deaf-blind deficiency. Studie diacroninc. Education. Spain.
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1.- Justificacién de la perspectiva
histérica en la educacién
de ninos sordociegos

Contextualizar histéricamente un
dmbito de investigacién nos ayuda a
objetivar sus conocimientos, y a enten-
der la génesis de los pasados o actuales
logros, descubrimientos, aportaciones e
incluso posicionamientos cientificos.
En ese sentudi, vislumbramos los ante-
cedentes del pasado, columnas presen-
tes -a veces muy difiles de sostener- de
su trayectoria cronoldgica en la que se
asienta el “hic et nunc”, en nuestro caso
el presente de la nee “sordoceguera”.

Creemos que cualquier estudio
investigador debe atender, por tanto, a
justificar el precurso histérico de la dis-
ciplina objeto de estudio, con la seguri-
dad de que ello ayudard a comprehen-
derla en todas sus posiciones, progresos
o avatares. En esta direccién, pensamos
que debe interpretarse la interdisciplina-
riedad como algo epistemolégicamente
constitutivo del ambito de actuacion que
abordamos: sordoceguera, en cuanto
que, a través de una perspectiva histéri-
ca, aparece con nitidez su objeto de estu-
dio, que no es otro que la educacién de
sujetos o nifios diferentes, cuya diferen-
cia nos es dada por la disminucién con-
junta multisensorial: la afectaciéon en
diferente grado o tipo de los dos senti-
dos esenciales del ser humano para su
relacién con el mundo: la vista y el oido.

Debemos subrayar, desde el princi-
pio, que en ese transcurso progresivo
de la ciencia alrededor del pardmetro
histérico que nos ocupa, son notorios
dos rasgos altamente significativos:
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* Por un lado, el progresivo réfinamien-
to metodoldgico que de una forma
cada vez mds fuerte se va introdu-
ciendo en este campo con el empleo
de un mayor rigor cientifico; desde
un método observacional del estudio
psicopedagégico del nifio sordociego,
o también comparativo, de cuestiona-
rios, empirista, etc. hasta un método
cientifico. Incluso el método no se
registra inicamente de forma cuanti-
tativa, sino cualitativamente, es decir,
a través de investigaciones etnogrifi-
cas, cuyas guias matriciales de obser-
vacién audiovisual son esenciales a la
hora de determinar y planificar los
contenidos fundamentales en la inter-
vencién con sujetos sordociegos.

El mantenimiento, por otro, de su
dependencia y apertura interdiscipli-
nar a otras ciencias como informati-
ca, biologia, etologia, antropologia,
sociologfa, genética, etc. y por
supuesto la imbricacién puntual de
éstas en sordoceguera.

Asimismo debemos dejar constan-
cia que, asistimos a momentos de flore-
cimiento de estudios psicolégicos,
pedagégicos, socioldgicos, antropolégi-
cos sobre nifos “diferentes”, es decir,
anees -alumnos con necesidades educa-
tivas  especiales-.  Las  mismas
Universidades gozan cada dia mds de
importantes “dreas de conocimiento”,
de docentes e investigadores, que asu-
men como una tarea mds de sus activi-
dades el estudio de esa particular
“necesidad”, si bien desde sus distintos
enfoques: comunicativo, afectivo-
social, integrador, laboral,... También,
un recorrido por las bases de datos
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informdticos y resefias bibliogrificas
nos indica, igualmente, ¢l auge de arti-
culos y publicaciones recientes sobre el
tema tan variopinto de la Educacién
Especial. De semejante forma, el mismo
componente docente se extiende en
actividades extracurriculares, como la
celebracion de congresos, simposios,
encuentros, jornadas, cursos de perfec-
cionamiento o formacién, etc. corrobo-
rando esta expansion sin precedentes.

Expansion y empuje que determina
sensiblemente la posibilidad de realizar
un acotamiento de campo, es decir, 1
pequeiio estudio histérico espariol so-
bre este singular cuadro diagnéstico.

De todo ese conjunto de realidades
explicitadas, se constata la aparicién de
algunos textos y pocas alusiones en
obras especificas que, con mayor o
menor extensién, tratan el tema de los
origenes de la Educacién Especial en
todas sus manifestaciones sintomatolé-
gicas, incluida la sordoceguera. No obs-
tante, y a pesar de ese “optimismo peda-
glOgico imperante”, presentar una inves-
tigacién sobre la Educacién Especial, y
en concreto sobre la psicopedagogia del
nifio diferente, en materia de una dife-
rencia tan coyuntural como es la sordo-
ceguera, no manifiesta, desde ese punto
de vista, grandes facilidades.

Por consiguiente, no es mi interés
limitarme a hacer una sintesis de todo
cuanto ya se expresa en esas publicacio-
nes. Si quiero resefar que la inmensa
mayoria de los textos aludidos no expo-
nen, o de hacerlo muy brevemente, algu-
nos exigiios conocimientos referidos a
ciertos aspectos generales histéricos
sobre la poblacién sordociega espaiiola.

Asi pues, en las paginas siguientes,
pretendemos recoger algunas cuestio-
nes de los zigzagiieantes rumbos histé-
ricos del concepto de la “diferencia”
que conducen desde la educacién espe-
cial como compensadora de la defi-
ciencia hasta el actual concepto de las
necesidades educativas especiales, o
desde el dmbito de la segregacién
social y escolar hasta el dmbito de la
integracién. Lo cual nos sittia ante un
permanente conflicto de valores, de
ideologias, de posturas, que subyacen a
los sistemas econdmicos-sociales,
experienciales y por supuesto cientifi-
cos cuando abordamos la considera-
cién del constructo “diferencia”.

Estas posiciones mediatizan episte-
moldgicamente otras tantas formas
sociohistéricas de conceptualizar en
Espana la diversidad, reflejando en si
mismas una disputa axiolégica inhe-
rente, a veces excluyente y dramitica,
que orienta los movimientos histéricos
del binomio scgregacién & integracién
como expresion resultante de la rela-
cién individuo-sociedad, sujeto-medio
o herencia-ambiente, y su apoyatura
metodolégica y por ende, cientifica.

Tradicionalmente, la educacién de
los nifios diferentes se ha mostrado
como un elemento dindmico y renova-
dor, un espacio de cambio para la
escuela llamada “normal”, aportando a
ésta materiales curriculares, métodos,
estrategias didicticas,..., que posterior-
mente se han generalizado. Cabe pues,
incidir en que trabajar el origen del
irea n.e.e., en su apartado de anees
sordociegos nos permitird comprender
mejor aspectos relacionados con el
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constructo de la “diferencia” como tal,
y en concreto con la educacién de
nisios sordociegos en Espaiia.

En este apartado, ademads, se pre-
tende conferir una especial relevancia
respecto a la evolucién de los estudios
sobre nifios por el mismo contexto en
el que se enmarca: el hecho de con-
templar la educacién de nifos “atipi-
cos”, es decir, aludimos a la necesaria
inclusién de “sordoceguera” como una
nee permanente mds a dar respuesta
en el dmbito escolar.

2.- Reseiia cronolégica del la nce
“sordoceguera” cn Espana

El precurso histérico de la educa-
cién de los sordociegos en Espafia estd
estrechamente ligada al desarrollo de la
educacién de los sordos y de los ciegos;
¥, por supuesto, su afianzamiento como
especialidad pedagégica especifica res-
pecto de ambos necesitard recorrer un
largo camino. De ahi que nos propon-
gamos en el presente apartado estable-
cer una panorimica general de dicho
proceso, estableciendo un modelo evo-
lutivo de progreso, imbricado en una
linea directriz marco: el mundo nee.

Tal vez este recorrido por la tra-
yectoria de la ensefanza de anees sor-
dociegos en Espaiia resulte en algunas
ocasiones un tanto 4rido por el intento
de mostrar un modelo que permita la
valoracién y cuantificacién del fené-
meno, mis alld de una simple descrip-
cién de eventos anecdéticos. De ahi
que el hecho de introducir figuras
representativas queda sobradamente
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justificado al conformarse como pione-
ras en la emancipacién de las personas
sordociegas a pesar de las resistencias e
incomprensiones obstaculizadoras del
contexto donde se produjeron.

En esa direccion la historia de la
educacion de sordociegos en Espaiia
engloba tres grandes etapas:

* Periodo iniciador (precedentes de
1842-1941).

* Periodo transicional (1941-1987).

* Periodo de consolidacién (1987 en
adelante).

A. 1° Etapa llamada
“De iniciacion” (Precedentes
de 1842-1941):

En el apartado histérico dedicado a
la pedagogia sordomudistica, ya hemos
comentado que, a nuestro pais le cabe
el honor de constituirse como nacién
iniciadora. Toda una primicia referente
a los comienzos de ensefianzas especifi-
cas, aunque en términos ostensibles de
déficits auditivos. Asi, Espaia fue el
contexto cultural donde surgié la figu-
ra del primer educador de sordos, Fray
Pedro Ponce de Ledn (1550). Este
hecho significé un hito para toda la his-
toria de la Educacién Especial, puesto
que representa la primera vez que se
ofert6 educacién y con un considerable
éxito normalizador a sujetos clasifica-
dos, ya en aquella época, como diferen-
tes en atencién al grado de hipoacusia
manifestado. Un evento recogido por
las crénicas de la época y difundido
hasta la Corte como “casi milagroso”.
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Sin embargo, cronoldgicamente
hablando, no gozé de continuacién
espafola pues las técnicas y ensefianzas
del Maestro Ponce se perdieron al
transcurrir temporal entre los muros
del Monasterio de Ofia; por contra
todas estas primeras experiencias edu-
cativas en materia de sordera se guar-
daron con especial carifio por la comu-
nidad cientifica en general, gozando de
una cierta tradicién, la cual dié sus fru-
tos haciendo posible la atencién de
personas con discapacidad auditiva
mediante la creacion del “Instituto de
Sordomudos”, iniciado en el afio 1785.

Esta labor realizada desde el siglo
XVI y XVII por Ponce de Ledn,
Ramirez de Carrién, Juan Pablo Bonert
a titulo casi individual, culmina en la
fundacién del Real Colegio de
Sordomudos de Madrid, en febrero de
1802. Dicha institucién, que como
hemos dicho es la primera de su géne-
ro en Espafia, aprovechaba las “iner-
cias” del espiritu ilustrado del reinado
de Carlos 1V, y recompensaba los
esfuerzos de la Sociedad Econdémica
Matritense de Amigos del Pais, decidi-
da promotora de la educacién de sor-
dos y ciegos. Pero hemos de manifestar
que no resultaba tan “evidente” para
las gentes, incluso ilustradas, la necesi-
dad y oportunidad de abordar la edu-
cacion de los ciegos.

En 1824, Ambrosio Romero, pro-
fesor de Escuelas Pias del Avapiés, en
informe al Corregidor de Madrid dice:
“... Méds en orden a que se promete
ensefiar a los ciegos de ambos sexos a
leer, escribir, contar, etc., creo que

nuestros abuelos, que ni un pelo tuvie-
ron de bobos, no se prometieran a
ensefiar publicamente a ciegos y ciegas
lo que dice enseiard el citado D.
Francisco en su Escuela” o continua
afirmando...”No ignoramos que los
ciegos y ciegas pueden escribir con
relieves, con artimafias algunas cosas,
como firmar su nombre o cosa seme-
jante, y ejercer algin otro oficio que
consista en el tacto, como contar la
moneda sin equivocarla, porque Dios
providente, lo que les negé de vista, les
dio de habilidad y mana, para conser-
var la vida; pero ensearles a leer, ut sic
etc., no lo entiendo”.

La primera escuela de ciegos que
hubo en Espaiia la fund6 en Barcelona
José Ricart, el 1 de mayo de 1820, y en
ella Jaime Bruno Berenguer introdujo en
1840 la prictica del Braille, siendo imita-
do el ejemplo de estos dos catalanes, en
Madrid, por Juan Manuel Ballesteros,
quien el 20 de febrero de 1842 a pesar
del clima poco favorable fue nombrado
director de la Escuela Nacional de
Sordomudos y de Ciegos, centro docente
que, oficialmente, fue reconocido en esta
fecha por el gobierno. Oigamos su testi-
monio: “... En medio de este abatimien-
to en que yacian ignorados los ciegos
espaiioles, fue cuando convenido yo del
buen resultado que su educacién podia
tener, me atrevi a emprender el proyecto
de introducirla en Espafa. (...) Por mi
parte puedo decir que mi proyecto favo-
rito ha sufrido todas las dificultades,
todas las prevenciones que una gran
novedad, mayormente en la esefanza,
excita en los primeros momentos”.
(Ballesteros, Escuela, 1842).
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A los pocos afios, la Ley de
Instruccién Publica (Moyano) de
1857, en sus articulos 6 y 108 recogia
el derecho basico de instruccién de los
sordos y de los ciegos. Como casi siem-
pre, la ley venia a sancionar un estado
de cosas, una realidad de hecho. En
este sentido la Ley dada por Claudio
Moyano el 9 de septiembre dispone la
creacién de colegios regionales de cie-
gos en los distritos universitarios y que
las escuelas piiblicas ordinarias atien-
dan también a la instruccién de los
nifos invidentes, recomendando la
enseflanza integrada, que tanto se
fomenta actualmente. Sin embargo, se
ignora la pedagogia especial de estos
discapacitados y sus colegios se insta-
lan en el mismo inmueble donde se
educan los sordomudos.

A la par que esto sucedia, determi-
nados personajes e instituciones rela-
cionadas con el mundo de los sordos y
de los ciegos empiezan a dar cuenta de
una nueva categoria: los sordociegos.
Los fil6sofos e intelectuales de la anti-
giiedad consideraban al sordociego
como una aberracién de la naturaleza,
poco menos que imposibilitado para
ser educado y enseiado. En 1839, D.
Ramén de la Sagra, jurista, periodista y
escritor, describe el fenémeno de la
sordoceguera con estas palabras: “...un
fenémeno, bastante raro por fortuna,
vino recientemente a cxcitar la piedad
de los hombres filantrépicos consagra-
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dos a aliviar la suerte de estas dos cla-
ses de seres, que a la privacién del sen-
tido del oido y de la palabra unen la
privacién del sentido de la vista desde
su nacimiento”. Acerca de la situacién
de estas personas, no cabe la menor
duda de su lamentable estado si damos
crédito a su discurso: “...Verdaderas
masas vivientes en la apariencia, sin
dar muestra alguna de racionalidad, (..)
los seres a que me refiero yacian aisla-
dos y desconocidos, cual monstruos
indignos de la atencién publica, vege-
tando en algin rincén himedo e
inmundo, y escasamente sostenidos
por el grosero alimento que les procu-
raba la oscura piedad de algin parien-
te. Incapaces de indicar sus necesidades
mas que por aullidos; incapaces de
ejercer el movimiento sin los grandes
guias de la vista y el oido, la inmovili-
dad parecia ser su elemento, y el dolor
oculto y solitario el atributo insepara-
ble de su triste existencia”.

En Espaiia son escasos los testimo-
nios recogidos en la prensa y en publica-
ciones especializadas sobre este fenéme-
no en época temprana. En enero de
1846, bajo el titulo de Educacién de una
nifa sordomuda, ciega y sin olfato, la
Gaceta Médica, periédico de medicina,
cirugia y farmacia de Madrid recogia el
caso de Laura Brigman'. En 1862, el pri-
mer profesor de ciegos del Colegio
Nacional, D. Francisco Fernindez
Villabrille, que habia realizado un viaje

' La pedagogfa de los sordocicgos nacié en USA hacia 1824, en la Escuela de Sordomudos de
Hartford, y sus dos hitos mas significativos fucron el caso de Laura Brigman, sordociega desde los
dos aiios nacida en 1729, instruida por el Dr. Howe, del Instituto de Ciegos de Boston, y cl caso de

Helen Keller, nacida en 1880.
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en 1859 a Francia y Bélgica para visitar
los colegios de educacién especial, dirige
una Memoria al Ministerio de Fomento;
en ella describe la educacién de Ana
Temmermans por el abate Carton, y
aqui encontramos la descripcién mads
antigua del método gestual guiado. Dice
el Sr. Villabrille: “...Entiende (Ana
Temmermans) también el alfabeto
manual de los sordomudos; pero lo que
me era posible entender en el escaso
tiempo dedicado a la visita, era el siste-
ma de signos convencionales con que las
religiosas hacian comprender su volun-
tad a la ciega, y la comunicaban sus
6rdenes por las impresiones del tacto,
aplicindola las manos a la cabeza, a los
brazos y a otras partes del cuerpo”.

Este es el punto de partida de la
ensefianza de sordociegos en Espaiia.
Aunque la atencién estatal mds genéri-
ca se inicia con el establecimiento del
Patronato Nacional de Sordomudos,
Ciegos y Anormales Mentales en 1920,
que mds tarde se organiza en tres
Patronatos independientes. Podria con-
venirse como intento educativo de la
época la creacién por parte del
Ministerio de Instruccién Piblica de la
Escuela Nacional de Anormales en
1930, cuya finalidad era cooperar en la
solucién del problema de la anormali-
dad infantil atendiendo principalmente
a los nifios cuya patologia mental sea
compatible con su permanencia en el
régimen familiar.

Como significativo destacamos el
hecho de que sean maestras exclusiva-
mente el personal docente.

El Ministerio de Gobernacién, en
el afio 1931, legisla sobre la Asistencia

a enfermos mentales, reconociendo el
derecho de todo enfermo psiquico a la
asistencia médica que se correspondie-
se con el consiguiente estado actual de
la Ciencia Psiquiétrica. La opinién que
el vulgo tenia de los sordociegos, en
cuanto a su capacidad intelectual y
posibilidades educativas, en este senti-
do, era desalentadora: “... El vulgo los
considera como idiotas, sin sentido
intelectual, y satisfechos simplemente
con llenar sus necesidades animales”. A
pesar del adverso estado de opinién,
un reducido grupo de personas vincu-
ladas a la educacién de los sordos y de
los ciegos, de la medicina, etc. empie-
zan a creer en las posibilidades educa-
tivas de los sordociegos: “...¢Cudl seria
el asombro del vulgo si se le dijera que
los ciegos sordo-mudos de nacimiento
también estaban dotados de inteligen-
cia?”, comentaba Sagra.

El hecho de que la citada orden no
estableciera limites de edad, di6 lugar a
que en “las Casas de Salud”, tanto gene-
rales como provinciales, se encontrarin
conviviendo ambos grupos tanto nifios
como adultos enfermos mentales, obs-
tentando el mismo tipo de atenciones. La
situacion cadtica que se produjo provo-
c6, en 1933, la habilitacién en esas men-
cionadas Casas de Salud o Manicomios,
generales o provinciales, de locales sufi-
cientes para albergar en ellos a los niios
alineados menores de quince afios a fin
de someterlos a tratamientos adecuados
conforme a su edad, sexo y circunstan-
cias. (Cabada Alvarez, 1980).

Hasta el 19 de abril de 1933 no dis-
pusieron los alumnos de esta institucién,
la Escuela Nacional de Sordomudos y de
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Ciegos, de edificios independientes para
cada tipo de minusvalia. En esta fecha el
Colegio Nacional de Ciegos se instal6 en
la finca de San Enrique (calle Platerias,
n° 3 de Chamartin de la Rosa) bajo la
direccién del doctor en medicina D.
Gregorio Herndndez de la Herrera.

Por el Ministerio de Instruccion
Piblica se crea el Patronato Nacional de
Cultura de los deficientes, en cuyo dmbito
quedan englobados los Centros ¢
Instituciones oficiales destinados a la cul-
tura de los deficientes fisicos o mentales,
sordomudos, invilidos y anormales, y
cuyas funciones entre otras son la instruc-
cién de los deficientes en todos los gra-
dos, la formacién de su cultura y educa-
cién en todo el periodo de su vida en que
sean necesarios medios especiales.

En el afio 1936 asiste Espaia a la
Conferencia Internacional de Instruc-
cién Puiblica, y alli se define que la edu-
cacién no ha de comprender sélo la
cultura especial adecuada a cada defi-
ciencia, sino también la cultura general
en la medida de lo posible y la prepa-
racién profesional adecuada. Con ¢l
fin inicial de resolver satisfactoriamen-
te toda la problemadtica de quienes per-
dieran la vista en la guerra civil espa-
fiola, se promulga un Decreto, el 13 de
diciembre 1938, fundando la Orga-
nizacion Nacional de Ciegos, mis
conocida como ONCE.

Realmente, aunque como podre-
mos comprobar, esta etapa correspon-
de a un larguisimo periodo, las expe-
riencias educativas primeras se concen-
tran en los idltimos cien afos, cuyas
notas mds sobresalientes podrian ser:
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o Existencia de dos instituciones res-
ponsables: el Colegio Nacional de
Sordomudos y de Ciegos de Madrid
que es la principal en la materia, y en
Barcelona la Escuela Municipal de
Sordomudos y de Ciegos.

* Baja ratio de alumnos escolarizados:
El libro “Tratado para la educacion y
enseiianza del sordomudo vy sordo-
mudo-ciego” publicado por el
Claustro de Profesores del Colegio
Nacional en 1927 da la cifra de 9
alumnos sordociegos escolarizados
entre 1842 y 1927; de los cuales
alguno no llegd a ingresar, como es
el caso de Juan Masips Teis, nacido
en 1913 en Barcelona.

¢ Cardcter excepcional de los casos
tratados: La ensefianza tiene necesa-
riamente un sesgo muy individual, y
no hay que considerar como habi-
tuales los brillantes ejemplos que se
citan, por ocasionales y poco signifi-
cativos: Martin de Martin, Torres
Coronel, Inocencio Juncar, etc.

Vinculacion estrecha profesor/alum-
no: Tales son los casos de D. Carlos
Nebreda/Martin de Martin, Valls y
Ronquillo/Inocencio  Juncar vy
Rafaela R. Placer/César Torres
Coronel. Sus trabajos son mads el
resultado del entusiasmo y la inicia-
tiva individual que de cierta estruc-
tura organizativa. En un informe
sobre Rafaela Placer se dice: “...hay
que destacar la labor realizada con el
alumno sordomudociego César
Torres Coronel, al que con ternura y
perseverancia, consigué dotar de
una cultura poco comiin, {...) llevin-



Aproximacin al vector bistérico de lu n.e.c. sordocegnera en sparia

dolo durante varios afos de vacacio-
nes a sus propias expensas, para no
interrumpir su labor, e influyendo
para que ya hombre, fuera colocado
en la Imprenta de este Centro”.

* No existe como tal un “aula de sor-
dociegos”.

Intento de elaboracién de una meto-
dologia de la enseiianza de los sor-
dociegos. Aunque la preminencia de
los métodos de la escuela oralista
espanola era evidente.

Criterios nuy restrictivos de admi-
sién por parte de las instituciones
encargadas de su educacién: He
aqui el testimonio de Dia. Rafaela
R. Placer al respecto:“... En este
Colegio (de Madrid) hubo una sor-
domudaciega, Ezequiela Machicado,
que ademds era anormal, y que yo
no pude educar por no estar especia-
lizada en la educacién de anormales”
(Rodriguez Placer, 217).

Escasez de medios materiales y
humanos.

Perfil de los destinatarios: Entre los
casos de sordociegos tratados pode-
mos enumerar tres alumnos con sor-
doceguera adquirida -durante el
periodo de adquisicién lingiiistico-
més 0 menos temprana.

- El primer testimonio documentado
que tenemos de un alumno sordocie-
go, es el caso de Victoria Alvarez’.
“Habiéndose quedado sorda en muy

temprana edad Victoria (sic), perdié
también poco a poco el uso de la
palabra, como sucede ordinariamen-
te. La criatura olvida los términos que
no oye, y su lengua pierde la facultad,
cuando la llevaron al colegio de
sordo-mudos, atn articulaba algunos
vocablos, y conservaba un resto de
audicién que se extingié (sic) poco a
poco. De alli a corto tiempo una
espesa catarata, que fue imposible
remediar, la dejé6 completamente
ciega a la edad de doce afos”. (Balles-
teros, tomo I, p. 256). “...Entretanto
Victoria continuaba entendiéndose
con sus compaiieras, que con afectuo-
sa solicitud, que nunca se ha desmen-
tido, la instruian de todo lo que era
objeto de sus conversaciones. La ciega
les habla por medio de gestos, y sus
comparfieras la responden con ¢l
mismo lenguaje (sic); y teniendo sua-
vemente la mano que gesticula, es
una maravilla ver como se penetra de
los pensamientos expresados (sic) por
los ademanes™.

Martin de Martin es el célebre sordo-
ciego, nos cuenta Diia. Rafaela R.
Placer, “hijo de un carretero de
Valladolid, nacié sordomudo (1843)
y se quedd ciego a los cuatro aiios, de
viruelas. Sus padres se trasladaron a
Madrid en 1868, y enterados de la
existencia del Colegio Nacional, en
1869 suplicaron al Sr. Nebreda,
Director de dicho Colegio, la admi-
si6n de su hijo, a lo que no pudo
acceder el Sr. Nebreda, porque ya

* Publicado en el Tomo [ de la Minerva de la Juventud Espaiiola, revista de educacién publicada en 6
tomos cntre 1833 y 1835, dirigida por D. Juan Manuel Ballesteros.
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contaba con 16 afios; pero movido a
compasién solicité y obtuvo del
Poder Ejecutivo la dispensa de edad, y
el 3 de agosto de 1869 ingreso
Martin en el Colegio Nacional de
Ciegos de Madrid.

Se encargd de la educacién de este
nifio el Sr. Carlos Nebreda y los profe-
sores de ciegos y sordomudos D.
Manuel Blasco y el Sr. Huertas, adqui-
riendo una vasta instruccién, y domi-
nando los amplios programas que en
este centro se estudiaban; llegando,
seglin atestiguan sus profesores, a ocu-
par el primer lugar lo mismo entre los
mudos que entre los ciegos. Fue pre-
sentado a los reyes Don Amadeo y
Dona Victoria, y por Real Orden de 5
de junio se le concedié plaza de alum-
no perpetuo. El Sr. Nebrada lo llevé a
la Exposién Universal de Viena, en
donde el Dr. Pablasek, Director del
Instituto Imperial de Ciegos, declaré
que no habia conocido a ninguno tan
inteligente e ilustrado. Fue premiado
en Viena en 1873, en la Exposicién
Nacional de Madrid del mismo afio y
en Filadelfia, Murié a los 46 anos,
tuberculoso, en su casa, rodeado de sus
hermanos y sobrinos”. (Placer, 224).

Por tltimo podemos nombrar a César
Torres Coronel, alumno de Dia.
Rafaela R. Placer, que lo caracteriza de
la siguiente forma: “...Este nifio quedé
ciego y sordo a los 22 meses, de la
viruela; es muy inteligente e ilustrado,
no creo que desmerezca de Martin de
Martin. Yo que fui buena amiga de
Martin, desde luego puedo afirmar que
pronuncia y se expresa con mds correc-
cién que aquél. Me ayudaron en mis
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trabajos, mi compaiera la inteligente
profesora de sordomudos Dfia Aurora
Cuervo, y en general todos los ciegos,
profesores, auxiliares y alumnos; en
especial su auxiliar Sr. Andreu. Para
educar a este nifio, en un principio le di
més importancia a la mimica; a cada
objeto le atribuia un signo, asi es que,
aunque con mucha imperfeccién, pron-
to nos pudimos entender para las cosas
més necesarias. Al mismo tiempo le
enseiaba las letras Braille, en su regle-
ta, en los cubaritmos o en el aparato de
puntos moviles, y cada letra que escri-
bia o tactaba me lo traducia por un
movimiento de la mano y en poco
tiempo nos encontramos con 29 postu-
ras de manos distintas, que representa-
ban las 29 letras; es decir, que podia-
mos valernos del alfabeto manual.

Ademis de ilustrar la metodologia
empleada, nos apunta la colaboracién
de lo que en la actualidad corresponde-
ria a un profesor A.L. (logopeda)....Mi
querida compaiiera, la distinguida pro-
fesora de sordomudos, dofa Aurora
Cuervo, coadyuvé a mi ardua tarea
ensefidndole a emitir sonidos, a pro-
nungciar las letras y a fuerza de constan-
cia y de paciencia, asociando el lengua-
je mimico con el escrito y el oral, llega-
mos a que el nifio hoy hable correcta-
mente, puesto que puede sostener una
conversacién con cualquiera que
conozca el alfabeto manual para corres-
ponder a su palabra hablada, y lo
vemos recorrer con mano agil sus
mapas en relieve, darse cuenta de las
figuras geométricas, de la aritmética y
estar a la altura, en todas las asignatu-
ras, de cualquier otro nifio normal”.



Aproximacin al vector bistirico de lu n.e.e. sordocegnera en Esparia

B. 2° Etapa denominada
“De transicion” (1941-1987):

En septiembre de 1941 la ONCE se
hace cargo del antiguo Colegio Nacional
de Ciegos, que como hemos indicado se
habia desgajado en 1933 del de
Sordomudos. Este periodo se caracteriza
por prolongar rasgos del ciclo anterior al
mismo tiempo que anticipa determinadas
notas identificadoras del momento actual.
Es, pues, un auténtico “intermedio” entre
las dos grandes fases dentro del desarrollo
evolutivo de la sordoceguera, cuyos datos
mds sobresalientes son:

* La O.N.C.E. se conforma a nivel ins-
titucional como protagonista indis-
cutible para la educacién de nifios
sordociegos®.

* Aumenta del 1° de alumnos escolari-
zados. Maruja Cerezo, que ingresa en
1944, fue la primera alumna sordocie-
ga escolarizada bajo la tutela de la
O.N.C.E.. Durante estas casi cinco
décadas pasan por el Colegio de
Madrid en torno a 25 alumnos. No
obstante, persisten ciertas limitaciones
o restricciones al ingreso si damos cré-
dito al informe que en 1959 envia la
Jefatura al Delegado de Milaga: “...y
poniendo especial cuidado en el reco-
nocimiento, en evitacién de que al ser
revisado por el médico del citado
Colegio, que tenga que ser rechazado
como con alguna frecuencia ocurre”.

* Se establece por primera vez en la bis-
toria de la enseitanza de sordociegos
en Espaiia un aula especifica. Esto
tiene lugar en el inicio de la década de
los afios 60. Hasta entonces, los alum-
nos sordociegos estaban junto con
alumnos oyentes. Sin lugar a dudas
toda una muestra del principio inte-
grador. Aunque la creacién de un aula
especifica de alumnos sordociegos
supone un salto cualitativo, el “mode-
lo” atin presenta ciertas lagunas como:

- Vinculacidén excesiva a determina-
dos profesionales. No existe tra-
dicién docente, ni formacién del
profesorado en esta drea singular.
En este sentido el caracter indivi-
dual del tratamiento o del pro-
grama psicoeducativo, y la rela-
cién empdtica del alumno sordo-
ciego con su maestro son condi-
ciones fundamentales de trabajo.

- Pobreza relativa de recursos técni-
cos, humanos y organizativos,
puesto que atin siguen siendo insu-
ficientes para cubrir todas las nece-
sidades de los anees residentes.

- Ausencia de literatura cientifica
sobre el tema. De hecho, sor-
prende la ausencia de publica-
ciones sobre la materia que
aporten alguna informacién
sobre los logros, contenidos,
métodos,... de la ensefianza de
sordociegos en este periodo®.

' Creada por un decreto de 1938, hasta 1941 la O.N.C.E. no toma cl control del Colegio Nacional de
Cicgos de Chamartin de la Rosa, que pasard a denominarse sucesivamente “Colegio N° 17, Colegio
“Inmaculada Concepeién” y “Antonio Vicente Mosquete”.

* Documentar este periodo ha sido cierramente arduo, de ahi que se haya recurrido a las fuentes prima-
rias ¢ incluso a testimonios personales para recabar datos suficientes sobre el mismo.
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* Notable impulso de la insercion labo-
ral de alumnos sordociegos en el
campo de imprentas y bibliotecas de
la O.N.C.E. como demuestran por
ejemplo los casos de Maruja Cerezo,
José Vallejo, Antonio Suarez y Carlos
Pefiarrocha, que contindan la tradi-
cién inaugurada por Martin de
Martin y César Torres Coronel de la
etapa anterior. José Perea, alumno del
colegio desde el afio 1972 al 1979,
serd el primer alumno sordociego al
que se concede la venta del cupén.

e En el dmbito de la docencia este
periodo estd protagonizado por la
figura de Purificacién Pavon
Montes, sobrina de Rafaela R. Placer’
Tenemos poca informacién impresa
sobre este periodo, pero existe un
testimonio periodistico en el que ella
misma nos cuenta sus comienzos y
sus métodos de trabajo: “...-Pues...
tengo una tia que es la que curd a
César Torres Coronel, el primer sor-
dociego que se cur6 en Espana (sic)...
Era hacia el 1930. Después llegé la
guerra... asesinaron a mi marido. Yo
me quedé con dos nifios y destroza-
da... Me animaron para que empeza-
ra a dar clases a los nifios ciegos”.

Maruja Cerezo ingresé cuando
tenfa seis afos (6-12-1944), tan
sélo nueve meses después de
comenzar Dofa Pura. Entonces la
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llamaron y le encomendaron su
educacién. “...-Yo me llevé un dis-
gusto enorme. Me parecia demasia-
da responsabilidad. Me marché a mi
casa muy triste... Mi tia se dié cuen-
ta enseguida y me animd... me
anim6 tanto que ahora estoy aqui.
Enseguida empecé a prepararme
y...ahora”. (Echevarria, 38-39).

En cuanto al programa psicopedago-
gico empleado con los anees sordo-
ciegos podemos entresacar:

- “... Es una labor lenta, pero los
alumnos realizan unos progre-
$Os constantes.

- Piensan que cuando se les toca se
les va a hacer dafo y se tiran al
suelo y se revuelven. Antes que
nada hay que hacerles compren-
der que sélo se les quiere ayu-

dar. (...)

- Primero es la educacion de la
atencion. (...) Se trata de educar
la atencién con ejercicios de
imitacién: calzarse, vestirse y
realizar las actividades ordina-
rias de la vida”.

- “... En segundo lugar, la educa-
cién de los sentidos. Consiste en
hacerles distinguir objetos dife-
rentes(...) A cada uno de estos
objetos se les da una mimica.

S Ingresa en la O.N.C.E. ¢n 1944 como Profesora de Ensefianzas Generales, y sus primeras clases son
la Seccion de Nifias (Colonia Metropolitano, calle de los Olivos) del Colegio N°1, jubilindosc cn
1981. Fue Sccretaria del Colegio desde 1958 a 1979. Su nombre esta estrechamente asociado al de
Maruja Cerezo, Antonio Sudrez, Elsa Gutiérrez, “Pepito” Vallejo, Valentina Moreno, Carlos
Peiarocha y un largo ctcétera que fueron sus alumnos.
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- La tercera etapa es también muy
dificil. Se trata de la educacion
de los érganos respiratorios, que
constituyen una preparacion
para emitir la voz. Hay que
ensefarles la manera de colocar
la lengua para poder pronunciar.

- La cuarta etapa trata de la pre-
paracién de la emisién de voz y
las vocales™.

Todo un decilogo de pautas de
actuacién cuyos principios de interven-
cién son actualmente aplicables para la
educacién de anees sordociegos.

La Ley de Enseianza Primaria de
1945 establece la creacion de escuelas
especiales por el Estado o del fomento
de las de iniciativa privada para la
educacién adecuada de los nifios con
perturbaciones, deficiencias e inadap-
taciones de orden sensorial, fisico, psi-
quico, social o escolar, aunque por
supuesto los sordociegos no son con-
templados independientemente sino
como referencia al tipo sensorial, bien
hipoacusia o bien ceguera. En este sen-
tido se les aplicaba principios de inter-
vencion especificos como los propues-
tos en el apartado anterior.

En 1953 se crea el Patronato de
Educacién para la Infancia Anormal con
los fines de seleccidn, clasificacion y
educacién de la infancia anormal, y
supone el primer intento de coordina-
ci6n con los servicios correspondientes
del Ministerio de Gobernacién y del de
Justicia. Un intento de coordinacién en
el que se insiste con la creacién de la
Liga Espariola de Higiene Memtal, que

tiene por objeto estudiar y proponer la
adopcién de medidas sanitarias (campa-
fia de vacunacién contra la rubeola) que
mejoren la asistencia médica o social de
los alienados y que condense las reglas
mis indispensables de la higiene mental
individual, ademds, entre otras seccio-
nes, incluia la Pedagogia y la Orien-
tacién Profesional.

En el afno 1955, el Patronato de
Educacién para la Infancia Anormal
pasa a denominarse Patronato Nacional
de Educacion Especial, y se crean sec-
ciones provisionales. En este mismo
ano se reforma la asistencia psiquidtrica
en su fase profilactica, curativa y asis-
tencial con la creacién del Patronato de
Asistencia Psiquidtrica.

En el afio 1956, por una Orden del
Patronato Nacional de Educacién
Especial, se dictan normas para la ela-
boracién del censo de deficientes fisi-
cos y psiquicos que se encuentren en
edad escolar, amplidndose de los dos
hasta los veinte afos, y también se
especifica que para el diagndstico de la
deficiencia serd preceptivo el asesora-
miento y dictamen del médico-vocal de
la Junta Municipal. En su catalogacién
no aparece la sordoceguera como enti-
dad diagnéstica.

El tercer intento de Coordinacidn se
produce en 1965 con la creacién de la
Comisién Interministerial de Asistencia y
Educacion de Subnormales fisicos, psiqui-
cos o escolares. Por dicha Comisién se
dictan normas para la coordinacién en
materia de instituciones, servicios y per-
sonal de los Ministerios de Educacion y
de Gobernacién. La intervencién oficial
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en educacién adquiere un gran impulso
en el afio 1965 al regularse por decreto las
actividades del Ministerio de Educacién
Nacional en orden a Educacién Especial,
aunque sin ningtin tipo de cambio para la
educacién de los nifios sordociegos, que
permanece diluida en los déficits senso-
riales o psiquicos.

En este importante decreto se dispo-
ne sobre centros, escuelas, programas y
métodos de educacidn especial destinados
a j6venes y nifios que como consecuencia
de sus deficiencias e inadaptaciones de
orden fisico, psiquico, escolar o social,
resulten incapacitados o tengan dificulta-
des para seguir con un normal aprovecha-
miento los programas de estudios corres-
pondientes a su edad en los centros ordi-
narios, medios o profesionales. El Patro-
nato Nacional de Educacién Especial es el
encargado del asesoramiento en materias
propias de educacién especial, y adminis-
trativamente se crea una oficina Técnica
de Educacién Especial.

La Ley General de Educacion y
Financiamiento de la Reforma Educativa
de 1970 establece que “La educacién
especial tendrd como finalidad preparar
mediante el tratamiento educativo ade-
cuado a todos los deficientes e inadapta-
dos para una incorporacién a la vida
social, tan plena como sea posible en
cada caso, segfin sus condiciones y resul-
tados del sistema educativo; y a un siste-
ma de trabajo en todos los casos posibles
que les permita servirse a si mismos y
sentirse utiles a la sociedad”.

Establece la Ley que la educacién
de los deficientes e inadaptados se lle-
vard a cabo en centros especiales cuan-
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do la profundidad de las anomalias lo
hagan absolutamente necesario y la de
los deficientes leves en unidades de
educacién especial en centros ordina-
rios. Asi pues los sordociegos, cada vez
mas decantados hacia el plano senso-
rial, y dado la gravedad manifestada se
determina su escolarizacién en los
Centros de Educacién Especial (CEE).

En este contexto, por primera vez,
de integracién, se determina que la
estructura y régimen de los centros de
educacién especial se establecerdn en
los términos necesarios para facilitar la
integracién de los alumnos en centros
ordinarios. Meta, por otra parte,
impensable para los anees sordociegos.

En el afio 1975 se crea el Instituto
Nacional de Educacién Especial como
organismo auténomo del Ministerio de
Educacién y Ciencia con la misién
esencial de extender y perfeccionar
progresivamente la modalidad de edu-
cacién especial, “concebida como pro-
ceso formativo integrador de las diver-
sas orientaciones, actividades y atencio-
nes pedagdgicas y rehabilitadoras, cuya
aplicacién personalizada se requiere
para la superacién de deficiencias e
inadaptaciones y para la plena integra-
cién en la sociedad de las personas
afectadas” (Cabada Alvarez, 1980).

En el afo 1976 se crea el Real
Patronato de Educacién Especial, con
las funciones principales de impulsar
esa modalidad educativa, coordinar
todas las actividades relacionadas con
la educacién de los deficientes psiqui-
cos o fisicos y establecer los oportunos
cauces de colaboracién entre la inicia-
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tiva piblica y privada. Modificado en
1978 y pasando a denominarse Real
Patronato de Educacién y Atencién a
Deficientes, amplia sus funciones coor-
dinando los departamentos més direc-
tamente vinculados con los problemas
de los deficientes e inadaptados, asi
como instituciones, asociaciones y
entidades publicas y/o privadas.

El Instituto Nacional de Educacién
Especial representa, pues, el mas
importante paso para una politica mds
adecuada de educacién especial y el
Real Patronato el decisivo intento de
una seria coordinacién administrativa
y de impulso oficial, cuya positiva
influencia también abarcari a los nifios
sordociegos (en régimen de deficiencia
sensorial grave, o de deficiencias aso-
ciadas -plurideficiencias-).

La Constitucién Espafiola, en su
articulado desarrolla mas directamente
estas medidas que cobran especial prota-
gonismo con la LISMI y los Reales
Decretos de Ordenacién de la
Educacién Especial que serén abordados
profundamente como marco legal basi-
co de trabajo para cualquier docente en
el sistema educativo espaiiol actual.

La respuesta educativa a los alum-
nos con necesidades educativas especia-
les se inicia, pués, en nuestro pais con la
Ley General de Educacién, ya comen-
tada, promulgada el cuatro de agosto
de 1970, que contempla en su articulo
49 y siguientes el trabajo con deficien-
tes e inadaptados junto al resto de
alumnos normales. Hay que sefalar
que aunque esta ley supone un gran
avance en materia N.E.E. (Necesidades

Educativas Especiales) dentro de nues-
tro pais, todavia se perfilaba, por aquel
entonces, el concepto de lo especifico.
Esta conceptualizacion se traducia en
mantener un sistema especial colateral
al ordinario, aunque se integrase esa
legislacién en materia de educacién
especial dentro del dmbito general.
Parece, en este sentido, que el subgrupo
de sordociegos se decanta mis hacia el
imbito de la ceguera que de la sordera.

Como primer antecedente integra-
dor se indicaba la prioridad de la educa-
ci6én de los alumnos diferentes en régi-
men ordinario; s6lo cuando la gravedad
de su déficit no le permitiera proseguir
la ensefianza formal y reglada, se le
incardinaria en un Centro de Educacién
Especial (CEE). Y la gravedad de la sor-
doceguera, especialmente la de tipo con-
génito impedia ni tan siquiera la hipéte-
sis de tal linea de actuacién (mds proxi-
ma su delimitacién sintomatolégica con
déficits psiquicos graves).

Un hito para el desarrollo de la res-
puesta a las NEE fue sin lugar a dudas el
Real Decreto 1551 de 1975, donde se
recogia la creacién de un organismo
independiente dentro del MEC con
capacidad para gestionar directamente
el drea de Educacién Especial. Este paso
es significativo en relacion al interés por
el Sistema Especial. Casi al mismo tiem-
po que el INEE (Instituto Nacional de
Educacién Especial) se configura un
organismo destinado a fomentar este
mismo 4rea, el Real Patronato de
Educacion Especial, al que més tarde le
anadieron “...y Atencién a Deficientes”
para coordinar las actuaciones a nivel
de la administracién publica. Su evolu-
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cién ha propiciado el nacimiento de
nuestro actual “Real Patronato de
Prevencién y de Atencién a Personas
con Minusvalias” desde 1986.

Fue este organismo, quién, a través
de la gestién del INEE, convirtié un
estudio (que luego se llamaria PN.E.E.)
en norma, al aprobarse como Ley de
Integracién Social de los Minusvalidos
(LISMI). Aunque hubo que esperar
hasta 1982 para que los principios fun-
damentales de normalizacién de servi-
cios, individualizacién de la ensefanza,
sectorizacién de la atencién educativa ¢
integracion escolar, explicitados en
1978 con el Plan Nacional de
Educacién Especial, se hicieran reali-
dad. AziGa, P en su libro “Educacion.
Desarrollo vy Aplicacion de la LISMI
(1982-1992)” (1992) analiza las aporta-
ciones de esta ley, de las cuales enfatiza
las consecuencias pricticas de su articu-
lo 32, de cara al reconocimiento del
derecho a la educacién y a la gratuidad
de la enseianza, asi como su extension
a todos los minusvdlidos sin excepcion
de ningiin tipo. La segunda formulacién
importante se realiza en el articulo 23,
al sentar como premisa bésica la inte-
gracion del minuvélido en el sistema
educativo ordinario, junto con el articu-
lo 27, cuyo contenido es similar y hasta
cierto punto tautolégico, ya que la orga-
nizacién escolar espafiola por si sola no
es viable en este sentido, necesita, pues,
de otros mecanismos derivados para
apoyar su renovacion.

Dentro de este marco de actuacién
podemos sefialar dos logros basicos: el
derecho de ampliar el niimero de con-
vocatorias en la Universidad con objeto
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de compensar minusvalias o la posibili-
dad de continuar con sus estudios, al
obligar a los centros hospitalarios a con-
tar con una seccién pedagdgica.
Realmente, el articulo 27 recoge la
necesidad de aplicar el principio de
individualizacién, lo que implica al
menos en teorfa, la flexibilizacién del
proceso educativo y la aplicacién perso-
nalizada a cada individuo, en nuestro
caso sordociego- y todo ello temprana-
mente, ademas de hacer responsable a la
administracién de su puesta en préctica.

La reordenacién de la Educacién
Especial dié como un fruto especifico la
supresién del INEE, y la creacién de la
Subdireccién General de Educacién
Especial dentro de la Direccién General
de Educacién Basica del MEC, asimismo
di6 lugar, normativamente hablando, al
Real Decreto 334/1985, hoy actualizado
por el 695/1995. Lo cierto es que se
introduce un  nuevo concepto de
Lducacion Especial, donde personas con
problemas psiquicos, fisicos y sensoriales
(donde quedarian encuadrados el grupo
de anees sordociegos) llevan a cabo tal
educacién de forma que garantice su
futura integracién socio-comunitaria.
Lo importante no es tanto la determina-
ci6n diagnostica sino la concreccién de
las ayudas pertinentes, es decir, de los
apoyos o adaptaciones especificas para
que estos nifos discapacitados puedan
progresar; igualmente no se trata de pre-
parar un profesorado especial, y especia-
lizado, el cambio radica en prever los
medios necesarios para que todo el pro-
fesorado pueda acometer la tarea educa-
tiva. En definitiva, la Educacién Especial
fuerza al propio sistema generalista esco-
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lar a renovar la estructura y disefio del
curriculum oficial, para adecuarlo flexi-
blemente. ¢Cémo? Creando las condi-
ciones de contextualizacién mediante la
implementacién del llamado Programa
de Integracién.

Un proyecto especifico, aprobado en
el mes de marzo, el dia 20 para ser mis
exactos, de 1985, en el cual se recogian
un conjunto de iniciativas con una dura-
cién de ocho afos, cuyo maximo objeti-
vo no era otro que extender y ampliar la
integracién dentro del sistema educativo.
Las Direcciones Provinciales realizaron
una planificacién para el curso académi-
co 85-86, que permitia la escolarizacién,
con caricter experimental, en centros
ordinarios; centros que voluntariamente
deseaban adcribirse a la experiencia inte-
gradora de alumnos disminuidos fisicos,
psiquicos y sensoriales (sordos y ciegos,
pero no sordociegos). Asi pues ésta
comenz6 en 181 centros (152 piblicos y
29 concertados) con una dotacién especi-
fica de 362 profesores de apoyo.

Las solicitudes e implementacién
en tal experimentacién integradora se
basaba sobre unos compromisos que
debian ser asumidos tanto por los cen-
tros en cuestién como por la adminis-
tracién educativa competente; siguien-
do a Marchesi, A., Echeita, G y
Martin, E (1990, p.383-406) podemos
sintetizarlo en los siguientes términos:

1. En relacién a los centros: La acepta-
cién mayoritaria del proyecto por
parte de los profesores y padres, ade-
mas del compromiso para integrar
dos anees permanentes en preescolar
y primer curso de EGB, para después

de este primer afio continuar en los
siguientes cursos, renovindose “la
cantera” al aceptar nuevos nifios nee
en infantil.

2. En relacion a la propia Administracion:
Reducir la ratio a 20-25 alumnos, y
enviar los recursos necesarios: desde
materiales, formales (eliminando barre-
ras arquitecténicas) o humanos (dos
profesores PT. el primer afio, y un ter-
cero o un logopeda en los cuatro afios
restantes). Ademds los equipos psicope-
dagdgicos prestarian mds atencién a
estos centros, al igual que se organiza-
ria la formaci6n de los profesores tuto-
res. Las relaciones con la comunidad o
intercentros se intensificardn con esta
dindmica. Todo este proceso también lo
favorecera el C.N.R.E.E. (Centro
Nacional de Recursos para Ia
Educacién Especial) que posteriormen-
te pasarfa a denominarse Centro de
Desarrollo Curricular a partir del R.D.
1101/1994 del 27 de mayo de 1994; o
los respectivos CEPs (Centros de
Profesores o posteriormente remodela-
dos como centros de profesores y de
recursos) abordaran progresivamente
esta tarea. Por tiltimo daban coherencia
de implantacion al mantener, durante
tres afios como minimo, la posibilidad
de continuidad de ese profesorado
comprometido en la realizacién de la
experiencia.

C. 3° Etapa subtitulada como
“De consolidacién”
(1987 en adelante):

El dltimo ciclo se extiende desde lo
que ha supuesto la introduccién en el
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sistema educativo ordinario del con-
cepto nee, y como consecuencia tal
planteamiento psicoeducativo supone
un salto cualitativo con respecto a los
anteriores; un cambio radical en la
filosofia sobre la problemitica de los
sordociegos, que afecta a todos los ele-
mentos fundamentales del curriculum
desde la configuracion de los objetivos,
la implantacion ecléctica de todo tipo
de métodos, hasta la misma organiza-
cién y medios con que se cuentan para
dar respuesta en el acceso de la pro-
puesta curricular a modificar.

Por tanto como rasgos mds carac-
terizadores podemos subrayar los
siguientes:

* Mayor apoyo por parte de la
O.N.C.E.: Dicho apoyo se traduce
en la puesta en marcha en 1987 de la
Unidad de Sordociegos en el Colegio
“Antonio Vicente Mosquete” de
Madrid. La cual traduce a la realidad
las actuales demandas sociales en
materia educativa por parte del
colectivo de personas sodociegas.

* Nucvos recursos materiales ylo
humanos: Se produce una amplia-
cién en el niimero de profesionales
dedicados a la seccién de sordocie-
gos, al mismo tiempo que se intro-
ducen otros perfiles en el disefio del
mencionado médulo. Asi nos encon-
tramos con un asesor ante la
Direccién General, un coordinador,
cuatro profesores, cuatro educado-
res, ocho cuidadores, un psicélogo,
un T.R.B., un trabajador social, per-
sonal administrativo, y la nueva figu-
ra del “mediador” para alumnos en
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régimen de ensenanza integrada. Por
vez primera en la historia de la edu-
cacién de sordociegos, uno de ellos,
Daniel Alvarez, coparticipa en las
tareas educativas de diseiio en cuan-
to a la politica educativa y de inser-
cién laboral de los mismos.

* Cambios en los elementos de acceso:
Especificamente de cara a configurar
estructuras formales que exigen un
alto grado de organizacién. El pro-
grama precisa de un gran nivel de
coordinacién entre todos los profe-.
sionales implicados, de ahi la siste-
maticidad del mismo y lo esencial del
trabajo en equipo (team teaching).

* Incremento y extensién de la labor
educativa: Se intensifica el nimero
de alumnos escolarizados. En poco
mis de 8 aios pasan por las aulas del
programa 20 colegiales.

* Modificaciones epistemoldgicas: Se
produce una reformulacién de las
formas filoséficas que sustentaban su
didictica. Se universa la asistencia a
los sordociegos, eliminanado las
“restricciones”. La seleccién inicial
impedia dar respuesta educativa a
anee con deficiencias asociadas a la
sordoceguera, sin embargo el ingre-
so en el Centro, respecto de etapas
anteriores, es mucho mas abierto.

“1987” es el afio en que se abren
las primeras unidades para nifos sor-
dociegos como tales aulas en el Centro
de Educaciéon Especial “Antonio
Mosquete” de Madrid, puesto que su
ubicacién como anees sordociegos en
otros Centros de E.Especial no era nin-
guna novedad. El criterio de escolari-
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zacién utilizado dependia de la situa-
cién puntual e individual tanto del
sujeto como del contexto escolar que
lo acogia. Habia Direcciones
Provinciales del MEC que permitian su
ingreso en Centros de Ciegos, otras de
Sordos e incluso de psiquicos.
También, aunque en contadas excep-
ciones, en Centros ordinarios con aula
de E. Especial. El programa ofertado
en el CRE “Antonio Mosquete”, por
tanto, daba continuidad al aula especi-
fica que siempre, al menos a nivel
organizativo interno, existié en los
centros de ciegos. De ahi que este CRE
no podia depender nada mas que del
Negociado de Educacién de la ONCE.

La evolucién, sin duda, ha sido
bastante positiva, y en 1992 ocupaban
sus instalaciones 14 nifios de diferentes
puntos del pais. Estos anees sordocie-
gos recibian una educacién integra
mediante programas disefiados y
estructurados de forma individual.

En consecuencia, su educacién
repartia el tiempo y el esfuerzo entre
las materias propiamente académicas y
las que contribuyen a la formacién
integral. Ademads de los recursos huma-
nos, el CRE contaba y cuenta con bas-
tante material y Gltimas novedades en
ayudas didécticas para hacer conocer a
estos alumnos el mundo que les rodea,
evitindose asi la excesiva verbaliza-
cién, la ensefanza tedrica y concep-
tual. No se debe olvidar que se les ofre-
ce de esta forma la oportunidad para
que adquieran la informacién y cono-
cimientos que les capaciten para vivir
una vida normal. El reducido niimero
de alumnos de este Centro permite

dicho tratamiento individualizado, al
igual que su seguimiento particular y el
andlisis de aquellas situaciones concre-
tas hasta llegar a soluciones satifacto-
rias tanto para el nifio sordociego
como para su familia. No olvidemos
que el mismo complejo educativo es la
sede de otros departamentos de la
ONCE como es el caso del SERVO.

También en estos afos se reconoce
ain mis la labor desarrollada por los pro-
fesionales. Los maestros-tutores son muy
importantes en la etapa escolar del nifio
sordociego; son los que le conectan con
la realidad y los que entablan con ellos
los primeros procesos comunicativos que
incluyen a los pequeiios en el mundo util.
Los profesores saben de nifios sordocie-
gos, conocen las habilidades que necesi-
tan adquirir y la secuencia de su evolu-
cién tanto fisica como intelectual.
Igualmente, se consolida la relacién fami-
lia-escuela. Debe existir, por tanto, una
auténtica colaboracién entre padres y
maestros al planear objetivos y conteni-
dos del programa educativo, su fin no es
otro que la generalizacién de aprendiza-
jes, asi, de este modo se fomenta la conti-
nuidad entre ambas situaciones.

Asi pues, como hemos comprobado,
el programa de integracién de alumnos
n.e.e., incluido el subgrupo de niiios sor-
dociegos, se fue extendiendo y consoli-
dando a lo largo de los aios sucesivos
mediante la incorporacién de nuevos cen-
tros en otras convocatorias. Hasta que el
23 de junio de 1989, una Orden
Ministerial mantiene esos centros de EGB
y preescolar como centros permanentes
de integracion (BOE 17-VIII-89), decla-
rando el MEC por finalizada la fase de
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experimentacioén. Galian Cueli, R (1993)
afirma que el crecimiento experimentado
entre los cursos 85/86, comienzo del pro-
grama, hasta 91-92 fue especialmente sig-
nificativo; siendo “su distribucién de
0’35% en jardines de infancia; 6°38% en
unidades de preescolar ordinarias; 5°13%
en unidades de preescolar de Educacion
Especial; 67°18% en EGB Educacién
Ordinaria; 29°96% en EGB Educacién
Especial”. (Galan Cueli, 1993, p. 445).

Datos mds recientes, procedentes
del tltimo informe elaborado por el
Consejo Escolar de Estado (1995),
indican, que “en el curso 93-94 no se
ha producido convocatoria especifica
para la incorporacion de Centros
docentes, procediéndose a planificar y
sectorizar los recursos ya existentes,
manteniendo la evolucidn del progra-
ma”. (MEC. Informe sobre el Estado y
Situacion del Sistema Educativo, 1995).
Con lo cual para Ensenanza Primaria se
mantiene un total de 2.206 centros,
3.673 profesores y unos 25.550 alum-
nos; en realidad este Consejo comprue-
ba que la escuela piblica es integradora
y compensadora de desigualdades, al
acoger a todo el alumnado sin distin-
cién alguna. “Esta constatacién se plas-
ma en Educacién Infantil y Primaria,
2063 son priblicos y solamente 123 pri-
vados concertados”(p.238).

Por lo que respecta a la Formacién
Profesional de alumnos con discapacida-
des, hasta 1992 el MEC habia puesto en
marcha 124 secciones de Formacién
Profesional, en su modalidad de aprendi-
zaje de tareas, en otros tantos centros de
Educacién Especial, de todo el pais, sien-
do 73 piblicos y 51 concertados. Estas
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secciones supusieron 292 unidades de
F.P, asi como 21 unidades mds de F.P
especial, es decir, con modalidad adapta-
da que al menos ofertaba la posibilidad
para algin anee sordociego. El total de
puestos escolares superaba los seis mil.
Sin embargo la continuidad del programa
de integracién para anees, desde 1985,
hacia necesario su paso a ESO (Educacién
Secundaria Obligatoria), cuyo segundo
ciclo empezaria a impartirse de forma
generalizada en el curso 95-96.

Es, en este sentido, que, impulsado
por esta acuciante necesidad de prolon-
gacion, durante el curso 92-93 se inicié
experimentalmente el Programa de
Integracién Escolar de anees en el pri-
mer ciclo de secundaria obligatoria.
Como dice Sanz del Rio (1995)...” y es
ante este reto, establecido por Orden
Ministerial del 16-X1-1990, ante el que
se encuentra hoy la Administracion
Educativa, en su compromiso de res-
ponder adecuadamente a las necesida-
des educativas especiales de la diversi-
dad del alumnado en los diferentes
niveles de ensefanza” (p.248).

Realmente poco a poco se fue incre-
mentando el nimero de puestos escola-
res, asi como la dotacién de profesiona-
les, tanto de PT. (Pedagogia Terapeiitica)
como de A.L. (logopedas) y orientadores
o demids componentes de los
Departamentos de Orientacién (D.O.):
profesores del dmbito socio-lingiiistico y
cientifico-técnico o del drea practica.
Con la implantacién anticipada del pri-
mer ciclo de la ESO en determinados
Centros, se procedié asimismo a incor-
porar a ciertos Institutos al Programa de
Integracién. Con efectos en el curso 94-
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95, fueron autorizados 37 Centros: L.LE.S
(Institutos de Secundaria), I.B (Institutos
de Bachillerato) e LF.P(Institutos de
Formacién Profesional), a incorporarse
al programa (Resolucion 28-11-94).
Asimismo, otros nueve centros, que
desde el curso 93-94 venian impartien-
do el primer ciclo de la ESO con el
Programa de Integracién, fueron autori-
zados a continuar con el mismo en el
segundo ciclo de la ESO (BOE 24-3-94).
Paralelamente a esta linea de trabajo en
el Informe del Consejo Escolar de
Estado se hace una llamada de atencién
hacia la F.P adaptada para anees perma-
nentes -como la mayoria de chavales
sordociegos- en pos de su insercién labo-
ral. Mantiene, también, la necesidad de
un profesorado altamente cualificado.

La evolucién expuesta del Programa
de Integracién se ha visto impulsada por
diversas normativas y actuaciones que se
han desarrollado a lo largo de éstos
afios; sin duda el documento legal mis
importante de este periodo ha sido la
Ley de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE), aprobada por BOE
4-X-90, cuyo texto recoge y amplia los
principios de normalizacién e integra-
cién establecidos en la LISMI y retoma-
dos por el Real Decreto 334/1985.
Ademds, imbrica por primera vez en
Espafia, el concepto n.e.e., y lo mis
importante, como anade Sanz del Rio
(1995) “como alternativa en el dmbito
educativo a los conceptos de deficiente,
disminuido, inadaptado, discapacitado o
minusvilido.” (p.251).

Tal reconceptualizacién ha sido
esencial para el drea de la sordocegue-
ra puesto que impide, que, el énfasis se

haga en las limitaciones del sujeto, sino
en la respuesta que le corresponde dar
a la escuela. Aunque, por otra parte no
esta exento de comportar una cierta
ambigiiedad. Me explico: tal nocién
implica menos connotaciones negati-
vas puesto que compromete al profeso-
rado y a los servicios de apoyo a revi-
sar la ensefianza que imparten, pero
como algunos autores han puesto de
manifiesto en el libro “La Educacion
Especial en el marco de la LOGSE:
Situacién Actual y Perspectivas de
Futuro” (MEC, 1994), no es posible
determinar con antelacién quién tiene
o no realmente necesidad de medidas
educativas extraordinarias y cudles
deberian ser éstas. Asi como resulta
dificil de precisar y concretar en la
prictica docente estas cuestiones pues
requiere un amplio bagaje de forma-
cién tanto practica como tedrica -y
mds alin en un tema tan hiperconcreto
los anees sordociegos integrados-.

Resumiendo, la LOGSE dedica su
capitulo V a la Educacién Especial,
donde retoma los principios de norma-
lizacién e integracion y establece que la
ensefanza se debe adaptar a las n.c.e.
del alumnado. Incorpora, ademads, la
participacién de los padres en el proce-
so educativo y reitera las ideas del R.D
de 1985 en materia de atencién tem-
prana, seialando que se realizara desde
el momento de su deteccién por los
equipos multiprofesionales. Asimismo
garantiza los servicios educativos preci-
sos para estimular y favorecer el mejor
desarrollo de todos los alumnos. En
definitiva, la LOGSE, mis bien ha per-
mitido con sus aportaciones la consoli-
dacién de actitudes, programas y pric-
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ticas ya iniciados y el desarrollo de
modelos de intervencién educativa y
psicopedagédgica, y de organizacién
escolar, congruentes con una ensefianza
atenta a la diversidad. Una diversidad
que incluye, por supuesto, el ambito de
la sordoceguera.

Un proyecto tan ambicioso como
el descrito exigia, ademds de una
minuciosa planificacién y una puesta
en prictica gradual, la evaluacion de
los resultados que se iban obteniendo
en las diferentes etapas de desarrollo.
Cumpliendo el compromiso estableci-
do en el “85”, el MEC lleva a cabo una
investigacion evaluativa del programa
de integracion cuyos resultados se
recogen en tres publicaciones del
mismo ministerio®.

Uno de los aspectos mds positivos
revelados es, la actitud cada vez mds
positiva de la comunidad educativa 'y
de la sociedad hacia la incorporacién de
los alumnos discapacitados en las escite-
las ordinarias. De este modo aparece
superada aquella reticencia de los afios
anteriores con la que ciertos sectores
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como para los alumnos que no presen-
taban estas necesidades -como ocurre
con los sujetos sordociegos por
Sindrome de Usher integrados sin pro-
fesionales formados en el drea de la sor-
doceguera-. En el otro extremo, como
aspectos menos positivos de todo el
programa, se perfilaba la formacion del
profesorado. Un amplio niimero de
profesores manifestaban dificultades
para abordar la ediucacion especifica del
almnado n.e.e.; dificultades que se
concretaban fundamentalmente en:

¢ detectar las demandas especificas
del alumnado.

* adaptar el curriculo a esos alum-
nos.

* disefar la metrodologia para
atender a un alumnado diverso.

» coordinar los recursos de los que
disponia el centro.

Quizis uno de los datos recogidos
por la evaluacién que sirviera como
pauta prictica a seguir, fue que, los
centros que obtenian resultados mds

positivos eran los que presentaban dos
caracteristicas: por un lado, habian ela-
borado un proyecto de centro y, en

consideraban que la integracién de los
alumnos n.e.e en los centros ordinarios
podia ser negativa para el centro, asi

* En 1988 aparecié ¢! Primer Informe, basado en ¢l anilisis que sobre ¢l programa realizaron los equi-
pos de profesores de los centros de integracion, publicado por ¢l CNREE-MEC con el titulo
Evaluacién de la Integracion Escolar. Primer Informe. Madrid (1988). En 1989 aparecié ¢l Segundo
Informe que completa el Primero y recoge el andlisis de los equipos psicopedagdégicos, publicado por
el CNREE-MEC con ¢l titulo Evaluacién de la Integracion Escolar. Segundo Informe. Madrid (1989).
En 1990 apareci6 cl Informe Final de la Evaluacién del Programa de Integracién, que recoge las con-
clusiones generales de la evaluacién y ofrece diversas sugerencias a la Administracion, derivadas de
esos sucesivos seguimientos y valoraciones sobre dicho programa de integracion; fue ignalmente
publicado por el CNREE-MEC con el titulo Evaluacién del Programa de Integracién: Alumnos con
necesidades Educativas Especiales. Madrid (1990).
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segundo término, habian incorporado
a todos los sectores educativos y socia-
les (padres, comunidad,...) en el des-
arrollo de tal proyecto. En este senti-
do, esta evaluacién interna de los afios
iniciales del programa conducia a las
siguientes conclusiones de caracter
general, que son vilidas actualmente:

1. El programa de integracién, tal
como fue disefiado y aplicado por
el MEC durante los afios inicia-
les, no ha sido un fracaso educa-
tivo como algunos podian temer.

2. La integracién exige, sin embar-
go, cambios en todo el sistema
educativo.

3. La integracién afecta a la orga-
nizacién y funcionamiento  de
toda la escuela.

4. La integracién es responsabili-
dad de rodos los profesores.

Asi las cosas, en 1990, con la pro-
mulgacién de la LOGSE, se inicia todo un
proceso de reforma del sistema educativo
que posibilite los cambios exigidos por la
respuesta educativa a las necesidades edu-
cativas de los alumnos. Estos cambios se
habran de concretar en la formacién ini-
cial y permanente del profesorado, en la
autonomia de los centros, en la flexibili-
dad curricular y en el modelo de evalua-
cién; aspectos todos ellos que llevardn a
una revisién de las estrategias a utilizar en
la medida en que los alumnos sordocie-
gos, siendo distintos, exigen una respues-
ta educativa diversa.

La reforma educativa impulsada en
la LOGSE, junto con la extensién de la
educacién obligatoria y la modifica-

cién de la Formacion Profesional,
incluyé como objetivo ponderable
mejorar la calidad de ensefianza, por lo
que incorporé compromisos para favo-
recer la integracion de todos los alum-
nos, también los sordociegos, criterio
éste determinante de la calidad de un
centro educativo.

En efecto, la realidad actual enfren-
ta a los diferentes analistas en sus consi-
deraciones. Asi, a veces se escucha en
algunos sectores, generalmente proxi-
mos a la Administracién Educativa, que,
el proceso que persigue una educacion
de calidad para todo el alumnado, tenga
éste n.e.e. permanentes, transitorias o
no, se encuentra ya consolidado en
nuestro pais, y tan s6lo precisa de algu-
nas ligeras modificaciones para irse
adaptando a las exigencias de su amplia-
cion a los sucesivos niveles de ensefian-
za, y/o patologias mas especificas como
ocurre en el caso de la sordoceguera.
Otros sectores mds criticos, afirman
que, poco o nada se ha logrado en este
sentido y consideran hoy la escuela para
todos, como en su dia consideraron la
integracién escolar, como mera utopia
inalcalzable, cuyo simple planteamiento
presenta ya de entrada mds problemas
que soluciones a las n.e.e de los alum-
nos, sean cuales fueren.

Entre estas dos posturas extremas
que representarian los polos opuestos
en un continuum, una linea imaginaria
del proceso de evaluacién, se han ido
situando otros muchos colectivos quie-
nes, adoptando una actitud mis ecud-
nime, han sabido hacer una valoracién
de los logros conseguidos y de las cues-
tiones que atin quedan por resolver, en
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las que todos debemos trabajar en cola-
boracién de manera constructiva como
es el caso de la poblacién sordociega.
En esta linea de actuacién parece ser
que el dltimo Real Decreto de
Ordenacién de la Educacién Especial,
que entré en vigor el 3 de junio de
1998, es, sélo de aplicacién en el terri-
torio gestionado por el MEC, pero ser-
vird, sin duda, como ha ocurrido en
otras ocasiones, como marco de refe-
rencia documental normativo para las
politicas autonémicas que tienen trans-
ferencias en materia de educacién, ya
que éste recoge una serie de propuestas
que ya habian sido contempladas con
anterioridad por el MEC y que apare-
cen en el gréfico siguiente, como sinte-
sis de escolarizacién para ances.

Si todas estas medidas se materiali-
zan siguiendo el calendario propuesto,
indudablemente daran un gran impulso
al sistema educativo hacia la calidad de
ensefianza para todos los alumnos y el
logro de una escuela abierta a la diversi-
dad donde se tenga en cuenta las necesi-
dades educativas de los alumnos sordo-
ciegos. El riesgo, como afirma Sanz del
Rio (1995) “esta en que se queden en
simples propuestas no desarrolladas y en
un manifiesto de buenas intenciones que
no transciende el plano de la intenciona-
lidad” (p.303). Y, es, justamente, en este
sentido donde deben hacerse sentir los
diversos colectivos implicados en el pro-
ceso: los profesionales, las familias y los
propios alumnos, las asociaciones de
padres y de afectados, las ONG’s, y en
fin cuantos creen y apuestan por el dere-
cho de todos los alumnos sordociegos a
una educacién plural y de calidad.
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Serd responsabilidad de todos el
participar en el desarrollo de estas pro-
puestas en la medida de su capacidad,
revindicando los derechos que asisten a
los alumnos n.e.e. sordociegos, exigien-
do a la Administracién que cumpla sus
compromisos, pero aportando también
su colaboracién desde su parcela de
actuacién; desde evaluaciones externas
y periédicas por organismos indepen-
dientes de la Administracién, con el
compromiso por parte de aquella de
reflexionar y escuchar sus sugerencias
de mejora, como por ejemplo impul-
sando la aprobacién del Real Decreto
de Creacién y Funcionamien-to de los
Centros de Profesores y Recursos,
1693/1995, que supondrd un gran
apoyo a la formacién permanente del
profesorado, o la Ley Organica de par-
ticipacién, la evaluacién y el gobierno
de los Centros docentes, 9/1995, o
también el reciente Plan de Accién para
las Personas con Discapacidad (“E! Plan
de Accién”, M.Asuntos Sociales, 1995)
o Plan-98 para Personas Dependientes,
marco de referencia de las politicas de
bienestar social y ahora completado,
constituyendo una propuesta de politi-
ca integral para el futuro inmediato del
colectivo de personas minusvélidas en
cuanto a salud, prevencién, rehabilita-
cién, educacién, empleo, vida auténo-
ma e integracién comunitaria,.... inclu-
sién en suma.

De cualquier modo estos augurios
parecen lanzar positivas perspectivas res-
pecto a un futuro de educacién de cali-

" dad para todos en nuestro pais. En esta

direccién, ya fuera del 4mbito propio ins-
titucional, nos sitdia esperanzadoramente
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hacia una atencién de las necesidades
educativas especiales de la poblacién sor-
dociega en Espaiia, comprobar igualmen-
te, como colectivos de profesionales e
implicados no regatean tiempo, esfuerzo
y dedicacién para lograr llevar a la esfera
de la realidad el mundo de las necesida-
des educativas especiales del drea de la
sordoceguera, es decir, un mundo educa-
tivo abierto a la diversidad, sin ningtn
tipo de excepciones por el constructo de
la diferencia, “para y por” todos.
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