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Resumen

El campo de especializacion en A. L. (Audicidn y Lenguaje), mds conocido cono
Logopedia, ha realizado un proceso de imbricacién paulatina en el sistema educativo
ordinario como una consecuencia mds del fenémeno “Integracion”. En realidad esta
formacion especifica estaba civeunscrita a la red de Centros Especificos de Educacion
Especial, donde sus profesionales daban respuestas a los nintos y adolescentes con
necesidades educativas especiales (a.n.e.e.s) en la parcela de trabajo tan vasta que
constituye la patologia de la comunicacion.

En este sentido, la Educacién Especial se ha constituido en una disciplina cuyo
cardcter multidisciplinar permite abordar simultdneamente un gran nitmero de dimen-
siones. Su gran expansion ha redundado inevitablemente en el dmbito de la Logopedia,
llegdndose a poner en marcha numerosos proyectos de intervencion que desarrollan
propuestas tanto en el plano de prevencion, como en el plano de intervencion, estiniu-
lacicn y rehabilitacion del componente lingiiistico.

Este evento ha evidenciado la necesidad de ampliar todo tipo de recursos formales
y materiales, pero especialinente humanos. Incrementar el mmero de especialistas que
traten los problemas de lenguaje, voz y habla constituye una “conditio sine qua non”
para poder cumnplir los requisitos promulgados por la LOGSE: normalizacion, sectori-
zacion e integracion.
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Por tanto, este trabajo aborda el disefio de una formacién prictica inicial uni-
versitaria, es decir, una fundamentacién epistemoldgica de la propuesta de Practicum
contenida en los tres afios de estudio conduscentes a la Titulacién de Maestro espe-
cilialista en Audicién y Lenguaje, en tanto en cuanto no se permita de forma reglada
superar la mera diplomatura como itinerario del trabajo docente y por ende conse-
guir una licenciatura eficaz.

Palabras clave: Practicum y curriculum. Audicién y Lenguaje. Adeucacion perfil
socioprofesional.

Summary

The specialization in A. L. (Hearing and Language), more known as therapy
of the language, it has accomplished a process of imbricacién gradual in the ordi-
nary educational system as a consequence more than phenomenon “Integration”.
In reality this specific training was limited to the net of Specific Centers of Special
Education, where their professional work to the children and adolescent with spe-
cial educational needs in the so vast field that constitutes the pathology of the
communication.

In this sense, the Special Education has been constituted in a discipline whose cha-
racter multidisciplinar permits to approach simultaneously a great number of dimen-
sions. Their great expansion has resulted inevitably in the area of the therapy of the
language, to put under way numerous intervention projects that develop proposals in
the prevention plan, as well as in the intervention plan, stimulation and rehabilita-
tion of the component lingiiistico.

This event has evidenced the need of widening all sort of material and formal
resources, but especially human. To increase the number of specialists that try the
language problems, voice and speech constitutes a conditio sine qua non for power
to fulfil the requirements promulgated by the LOGSE: normalizacién, sectoriza-
cion and integration.

For so much, this work approaches the design of a university initial practical trai-
ning, that is to say, a fundamentacién epistemolégica of the proposal of Prdcticum
contained in the three study years conduscentes to the Titulacién of Teacher speci-
lialist in Hearing and Language, in so much in how much is not permitted in a way
to surpass the seabass diplomatura as itinerary of the educational work and by to
obtain an effective licentiate.

Key words: Practicum and Curriculum. Hearing and Language. Profile appropria-
teness socioprofesional.
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Quizés todos los profesionales que
participamos en este foro, cada uno
desde una 6ptica singular, personal y
académica, pero complementaria, per-
seguimos ofrecer una vision rica y sinte-
tizada sobre “El practicum del maestro
A.L.”. Con esta etiqueta conceptualiza-
dora trataremos de vertebrar un retrato
robot del futuro profesional especialista
en Audicién y Lenguaje, cuya formacién
académica inicial debe ser capaz de res-
ponder a las demandas que la sociedad
del siglo XXI ha depositado en su actua-
cién, esto es, en su puesto de trabajo.

Como docente, ahora universitaria
pero no hace mucho tiempo profesio-
nal de este drea, (un dmbito terrible-
mente provocador donde se conjugan
técnica, arte y habilidad como afirma-
ba Tobias Corredera en 1973}, marca-
remos los siguientes objetivos de traba-
jo que iremos desgranando a lo largo
de estas reflexiones. Entre otras cosas
porque responden a un mero guién
orientativo, ya que la mejor sefal para
un auténtico “maestro” es que se pro-
duzca una comunidad de aprendizaje.

Un enriquecedor feed-back que
permita la aproximacién conceptual de
los alumnos construyendo su andiamia-
je, donde un esquema mental conjunto
admita compartir ideas sobre el propio
contenido expuesto. No en vano el
ejemplo de Busquet (1974) sobre el
aprendizaje en una imaginaria escuela
de natacién puede servir de ejemplo.
Dicotomia que se perfila en hechos tan
importantes como: “haz lo que te deci-
mos en clase pero no hagas lo que hace-
mos en las aulas universitarias”. No
podemos obviar que la metodologia

utilizada durante la formacién inicial
préctica de un estudiante de Audicién y
Lenguaje (AL) constituye la base refe-
rencial, de ahi la importancia de su con-
sistencia teérico-practica. En caso con-
trario los futuros AL aprenderdan menos
de lo que se dice que hay que hacer que
de lo que ven en clase (Fernindez,
1994). La paradoja de propugnar cam-
bios conceptuales con la intencién de
que se extrapolen a los actitudinales
(Gil, 1993) es una constante sino dise-
fiamos un Plan de Estudios coherente.

La segunda dicotomia, propia-
mente dicha, aparece al introducir la
asignatura troncal obligatoria denomi-
nada pricticas de ensefanza (para
algunos) o practicum (para otros).
Profesor universitario, tutor de précti-
cas -en este caso maestro “logopeda”-
del Centro colaborador y sus propios
compaiieros, afianzan que el desarro-
llo previsto no sélo sea social o perso-
nal sino también profesional. Sino se
establece una adecuada coordinacidn,
el éxito del programa decreceri osten-
siblemente. Los estilos de aprendizaje
y ensefianza son variables, de acuerdo;
las recetas no existen como tales, pero
si los perfiles-tipo, como los alumnos.
Esto es, esquemas conjuntos de accién
que permitan desarrollar tanto estrate-
gias adaptadas a las caracteristicas
motivacionales del nifio con proble-
mas de audicién y lenguaje, como al
contexto donde se desarrolla su apren-
dizaje. Un bagaje, no exento de difi-
cultades organizativas, formativas o
administrativas que deben permitir al
futuro AL realizar su trabajo de apoyo
logopédico en un Centro de Infantil,
Primaria o Secundaria.
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Asi pues establecemos como posi-
bles objetivos tendencia, en palabras de
Serafin Antinez, de esta disertacién:

* Reflexionar sobre las relaciones exis-
tentes entre A.L., y el curriculum
general,

* Conocer la formacién académica
bdsica que sustenta la especialidad
de A.L.

* Analizar el perfil de un maestro A.L.
dentro de las opciones educativas
actuales como parte de los equipos
de apoyo para sustentar el practicum
de la Titulacién.

1.- Aproximacién iniciales al
Titulo A.L.

Las consideraciones que presenta-
mos caminan y confluyen desde dos
extremos necesarios: por un lado, es
fruto tanto de nuestra formacién aca-
démica y universitaria, avalada por una
formacion especifica practica de cardc-
ter personal-familiar, y de nuestra
experiencia docente como profesional
del drea NEE, todo ello junto al otro
extremo que configura un continuum,
formado por los fines que se pretenden
alcanzar con la docencia de un maestro
especialista en Audici6n y Lenguaje, asi
como las demandas propias de la socie-
dad, con exigencias legales y sociales,
cuyas directrices configuren implicita-
mente una opcién personal como for-
mador de formadores.

Pretendo que mi exposicién no sea
un mero texto granitico en sus convic-
ciones, abstracto en sus planteamien-
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tos, desvinculado de la realidad,... sino
al contrario “creativo y cientificamen-
te” implicado en la teoria logopédica, y
la praxis habilitadora de la psicopatolo-
gia del lenguaje. Esta conexién “teoria
y prictica” siempre se vitupera y ejem-
plariza, pero, igualmente, y casi siem-
pre a la larga se ignora, y suele perder-
se entre los zigzagueantes rumbos de las
explicaciones teoréticas. Se ha puesto y
supuesto, siempre y de lleno, teniéndo-
se como abanderada, justificacién y
meta, Yy, es, precisamente, que casi
nunca se ha hecho el esfuerzo de refle-
xionar seriamente sobre ella; o no ha
sido explicitamente cuestionada, por
creer (desde nuestro punto de vista)
que era un comportamiento evidente,
afirmado por aquello de que “no hay
teoria sin practica y practica sin teoria”.

No obstante, y a pesar de la gran
acumulacién de informacién relativa a
las “perturbaciones de audicién y len-
guaje” creo que la cuestion de como
integrar conocimientos logopédicos en
la prictica del proceso de ensefanza-
aprendizaje para una clase “normal”
(que incluye la heterogeneidad de su
alumnado como presupuesto), exige un
planteamiento novedoso, y por ende
original, al que no deben ser ajenos
nuestros discentes.

Amen que el mundo actual, plaga-
do de realidades nuevas, revolucionado
por los mass media, donde la manipu-
lacion de la informacién -la cuarta
revolucién- se nos oferta como comu-
nicacién junto a fenémenos de realida-
des virtuales, video-juegos, materiales
audiovisuales, informdtica cuyas redes
mis usuales como la de “internet” pre-
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sionan como sustrato generador de
otros patrones enculturales; e igual-
mente se exigen unas prestaciones dife-
rentes de trabajo a las tradicionales, y
es, como dirfan los romanos, el “hic et
nunc” (aqui y ahora), un predominio
de circunstancias a las que es preciso
adaptarse, constituyendo nuestro parti-
cular “reto” como formadores.

De ahi que los Departamentos, dreas
de conocimiento y ensefianzas de las
Escuelas Universitarias de Magisterio o
actuales Facultades en las que se impar-
tan Titulos de Maestro (como el caso la
Facultad de Educacién de la UEX donde
actualmente trabajo) se han convertido y
deben caminar en pos de auténticos
laboratorios idéneos y apropiados para
conseguir la tan “ansiada” ligaz6n entre
la teorfa psicopatoldgica AL y la préctica
en un aula de apoyo logopédico.

FORMACION ACADEMI

ESPECIALISTA
EN

MAESTRO/ A AUDICION Y

El presente trabajo quiere situarse
dentro de este marco contextual.

Por un lado, mencionaremos que
una Titulacién Universitaria es un plan
de accién, una organizacién secuencia-

da y sistematizada para actuar basado
en varios pilares esenciales: el concep-
to, objeto y contenidos de las discipli-
nas que lo integran, su cientifidad; los
destinatarios; el papel o la implicacién
de los objetivos que el conocimiento de
aquella ha de desempeiar en estos
usuarios, y sobre todo el anclaje comu-
nitario, o sea el aspecto social de toda
funcién educativa, ya que nuestros
alumnos universitarios desarrollaran su
trabajo recuperador en un eje concre-
to, determinado por coordenadas fijas
de espacio-tiempo y lo cierto es que
esta conyuntura asf lo demanda,

Ni unas ni otras realidades deben
ignorarse en la especializacién de
Audicién y Lenguaje. Su carécter interac-
tivo viene dado por el hecho de su esen-
cialidad: contenidos troncales y obligato-
rios del Titulo AL, objetivos, y orienta-
ciones con que se impartan, o destinata-
rios, se convierten en los niicleos interde-
pendientes de fundamentacién.

Es el papel a desempefiar por estos
alumnos, futuros maestros AL, desde
su preparacién inicial y desde el plan-
teamiento de su futura actuacién, la
base que configura nuestro motor de
cambio, aquel impulso interno que
incita y exige la actualizacién cientifi-
co-pragmadtica-contextual del Titulo
“Audicién y Lenguaje”, cuya demanda
més inmediata sea su implantacién
como licenciatura o en todo caso como
estudios de 2° ciclo, un tema que qui-
zds en un futuro préximo haya que
debatirlo méds ampliamente.

En este sentido y desde un punto
de vista estructural, parece necesario
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detenerse, si bien brevemente, en la
reconceptualizacién de la disciplina
objeto de estudio: logopedia. Especi-
almente este anilisis nos brindari la
oportunidad de contextualizar la espe-
cializacién en Audicién y Lenguaje
como Titulo de Maestro. No es lo
mismo un diplomado en Logopedia,
que un psicélogo del lenguaje, que un
maestro AL. Quizas la gran diferencia
que lentamente se impone sea el cardc-
ter mds clinico y formal del primer
grupo frente a patologias con un indi-
ce de frecuencia mayor, a esto afiadiri-
amos el marco contextual de trabajo:
hospitario o clinica privada frente a
centro educativo. Por dltimo la varia-
ble edad sirve de diferenciacién: grupo
adulto versus escolares (infantil, pri-
maria y secundaria). Ain asi los limites
se desdibujan en la praxis logopédica,
tal vez a medida que se generalice la
terminologia AL para maestros se iden-
tifique su funcién por defecto como un
docentc que trabaja en la rchabilita-
cién de alumnos que padecen dificulta-
des de comunicacién.

Este punto de partida, que guarda
fidelidad al marco de las E.U. de
Magisterio y a su demanda social
inmediata, sobre el rol a desempeiiar
en la sociedad que nos ha tocado vivir
(o mejor dicho sobrevivir), condiciona
sensiblemente los aspectos formativos
y cientificos del Titulo AL.

De igual forma nos parece impres-
cindible que definamos lo mds nitida-
mente posible la concepcién y cientifi-
cidad de los estudios AL (ya que en
estos Centros Universitarios todavia
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hoy se discute, si bien solapadamente,
el rango de “ciencia” expresado por el
bloque de experimentalidad).

La denominacién de “Audicién y
Lenguaje” se presta a diversas interpre-
taciones dependiendo de la parcela o
irea de conocimiento involucrada. La
colateralidad dentro de cada una de
ellas, a su vez provoca que partiendo
de paradigmas dispares, los modelos,
los enfoques y los resultados llegan a
ser diversos. Es, igualmente, preciso
tener en cuenta el contexto en el que se
desarrolla la imparticién de contenidos
propios AL. Es decir, se trata de disci-
plinas “virgenes”, a las que acceden los
alumnos directamente sin el apoyo
manifiesto de algin precedente.

Todo lo cual exige formular un
programa mucho mas amplio en cuan-
to a su heterogeneidad temdtica y espe-
cifico en cuanto a su grado de concrec-
cién en cada patologia y/o cada disca-
pacidad; aunque somos conscientes
que todos los contenidos no alcanzarin
la misma profundidad. Cada genera-
cién, cada grupo de alumnos AL se
interesa por un drea diferente; las
expectativas, motivacién, grado de
conocimiento, implicacién en asocia-
ciones como voluntarios,... vehiculan
hacia una discapacidad en concreto,
una anomalia, un intervalo cronolégi-
co, un modelo de intervencion, etc.

La idea, pues, es posibilitar un pro-
ceso optimizador que favorezca las
adaptaciones oportunas a los usuarios
de la disciplina, es decir, aprovechar el
input formativo del alumno universita-
rio, futuro maestro AL, para que el
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aprendizaje sea significativo merced a
ese anhelado principio de corriente
personalista, donde la individuacién,
funcionalidad y significatividad de Ia
ensefianza presidan en este contexto
universitario, y por lo tanto, se con-
viertan en un elemento dinamizador
del grupo-clase de estudiantes AL.

Su justificacién en cuanto a diferen-
cia de nivel o curso (si es en el primer
afio o en el segundo) o en relacién a
cada subespecialidad, viene dada por la
esencia del propio plan de estudios. No
es lo mismo un AL de un centro prefe-
rentemente de sordos que de motdricos.
Sabemos que los descriptores en general
hacen referencia a las dificultades de
aprendizaje y necesidades educativas
especiales. Partiendo de la base pro-
puesta por los trastornos de desarrollo y
su incidencia en el aprendizaje lingiiisti-
co, estableceremos el régimen de escola-
rizacion, sus posibilidades integrativas y
las condiciones éptimas para el desarro-
llo comunicativo.

De hecho, cualquier profesional,
cualquier maestro y nuestros alumnos
ya lo son en potencia, deben obtener
una formacién lo suficientemente
amplia y eficaz que les permita dar res-
puesta desde el propio sistema ordina-
rio, desde su clase,... “a pie de obra”, a
cualquiera de sus alumnos sean cuales
fueren sus necesidades.

La razén de constituirse en un per-
fil especifico de la titulacién de maes-
tro, descansa esencialmente en esta
conviccién. Este planteamiento educa-
tivo hace imprescindible la inclusién de
la presente especialidad sin excepcién,

ya que desde cualquier punto de vista la
patologia de la comunicacién se extien-
de a todo tipo de alumno: distréfico,
hipoacisico, down, paralitico cerebral,
autista, epiléptico, con sindrome de
hiperactividad, con D.A.,... porque en
definitiva, la vida no es compacta sino
multiforme, cuya diversidad es mani-
fiesta y el sistema educativo como fiel
reflejo del macrosistema social repro-
duce diferencias individuales necesa-
rias, enriquecedoras y convergentes.

Por lo tanto, la vertiente lingiiistica
es comin a todos, y serd la parte dedi-
cada a intervencién y seguimiento lo
que establecerd variantes en cuanto al
enfoque ante una patologia concreta:
no va a actuar ni puede trabajar lo
mismo un maestro de educacién fisica
con una nifa disfasica que un maestro
de inglés o de matemdticas. Cambia el
contenido matricial, cambia las activi-
dades y todos los recursos desde los
formales, pasando por los materiales
hasta la orientacién metodolégica
adaptada a esa situacién puntual. Y el
maestro AL habrd de coordinar dichas
estrategias de accién conjunta desde el
punto de vista logopédico como exper-
to en comunicacién.

Un argumento més para contar con
un  gran  niimero de  créditos
prdcticos/clinicos dentro de cada asig-
natura; en el plan de estudios quedara
consignado la disponibilidad de un ter-
cio del total, es decir, frente a horas
tedricas -muy regladas dentro de la for-
macién inicial universitaria- también se
propiciard horas pricticas en laborato-
rios de logopedia universitarios, unida-
des de investigacién de dreas de cono-
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cimiento, hospitales, asociaciones,...).
En consecuencia, considero importan-
te indicar dentro del apartado acadé-
mico, aunque sea suscintamente, el
contenido y tipo de estas pricticas en
el area AL, asi como su organizacion.

Igualmente, se especifica como
otra actividad a realizar, las de
“Practicum”. Muchas veces hemos
reseiiado que el conocimiento profe-
sional del profesor no esta lleno sélo
con el engranaje teorético asimilado a
lo largo del estudio de cada disciplina
0 materia.

Cada actuacién de un maestro AL
necesita un conocimiento que le sirva
de traductor; una “llave maestra” que
le permita abrir nuevas puertas y com-
poner otros itinerarios; es decir, que
sepa crear u orientar una via para
“ascender o descender” entre el marco
teérico AL y las actuaciones: las activi-
dades especificas y/o las actividades
didicticas, organizativas del ultimo
nivel de concreccién.

Necesitamos, pues, de un cauce,
rapido y eficaz, que permita conexionar
correctamente ¢l soporte conceptual:
un mundo abstracto, lejano, universal,
aprendido en la Universidad, en los cur-
sos, o en los libros, por un lados... y por
otro la praxis, el mundo de carne y
hueso, con su positivo y negativo, con
sus propias miserias y egoismos convi-
viendo con las mds altas empresas
altruistas y desinteresadas del ser huma-
no; esto es, hacemos referencia a todo
lo que puede ocurrir en un aula logopé-
dica concreta del Colegio “X”, cual-
quier intervencién demandada por “mis
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alumnos”, dia a dia, para que formemos
una comunidad real de aprendizaje,
dindmica que posibilite su desarrollo
integral como futuros ciudadanos.

No obstante, somos conscientes
que para cualquier docente, toda for-
macién adjetivada con tintes “academi-
cistas o teoricistas “ impartida en la
Universidad, ha obviado, en parte,
hasta muy recientemente, esta proble-
matica. De tal manera que, en primer
lugar, existia en el actual Decreto de
Pricticas, una clara separacién entre
teoria y practica. Al entrar en vigor la
nueva normativa que trata el curricu-
lum de formacién del maestro, esta
situacién ha sido modificada. Los
actuales Planes de Estudios intentan
paliar la singular dicotomia, propo-
niendo un reparto del Précticum a lo
largo de los tres afnos que dura esta
diplomatura, aunque el peso de los mis-
mos en cuanto a duracién y contenidos
difiera en progresion aritmética de una
Faculrad o Escuela Universitaria a otra.

Convenimos con Schon (1983)
con las précticas de ensefianza son
esenciales para que el estudiante AL
pueda ir generando sus propias herra-
mientas de trabajo ortofénico. La
reflexion “por y en” la prictica valida
dicha formacién académica inicial.

Al margen de todas estas considera-
ciones, la formacién académica de un
maestro AL supone apostar fuerte por
una profesién asistencial, educativa y
terapéutica. Un trabajo que exige cier-
tos contenidos actitudinales propios, es
decir, es pensar como “maestro”, como
un AL, uniendo la teoria psicopatoldgi-
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ca&pedagégica y la practica de un aula
de integracion y/o de un aula especifica,
por qué no?. No hay absolutos, quizis
para muchos, entre los que me incluyo,
la integraciéon pueda graficamente
ejemplificarse como un continuum
donde la versatilidad y la ensenanza
inclusiva trascienda polos antitéticos.

Extremos que puedan integrarse no
descartdndose opciones: desde un cen-
tro ordinario, de integracidn, preferente
en una determinada discapacidad hasta
un Centro Especifico de una tinica dis-
capacidad o generalista; desde una red
donde se permita la coexistencia de sis-
temas organizacionales educativos que
modulan la asistencia ambulatoria anual,
trimestral, mensual, quincenal, de una o
dos veces en semana al CEE, y el resto
en el Centro de Integracion o de asisten-
cia combinada, esto es, por la mafiana a
uno y por la tarde a otro; desde un ani-
lisis riguroso de las posibilidades del
sujeto, del alumno y de la familia, y tam-
bién de la oferta del entorno en cada
momento, cuyo resultado puede descri-
bir un itinerario compartido: guarderia
y etapa primaria en integracién y secun-
daria o postsecundaria en especifico, o
viceversa. Podriamos seguir debatiendo
distintos planteamientos pero éstos esca-
pan de los objetivos propuestos inicial-
mente, de ahi que una vez esbozados
suscintamente pasemos a desarrollar el
tema que nos ocupa.

2.- Soporte epistemélogico del
Titulo A.E.

La especializacién en A. L.
(Audicion y Lenguaje), mis conocida

como Logopedia, ha realizado un pro-
ceso de imbricacién paulatina en el sis-
tema educativo ordinario como una
consecuencia més del fenémeno
“Integraciéon”. En realidad esta forma-
cién especifica estaba circunscrita a la
red de Centros Especificos de
Educacién Especial, donde sus profe-
sionales daban respuestas a los nifios y
nifias con necesidades educativas espe-
ciales (n.e.e) en el campo tan vasto que
constituye la patologia de la comunica-
cién. Un drea casi subsidiaria de la
anterior, por aquello de que los pro-
blemas en el componente lingiiistico
correlacionan con casi todos los défi-
cits. Rara es la problematica que no
mediatiza a nivel secundario un des-
arrollo lingiiistico-comunicativo.

A
ASPECTOS  FORMATIVOS
MARCO
NEE
fmvo 7a.|
pormss  ||mvcorrora.
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En este sentido, la Educacién
Especial se ha constituido en una mate-
ria cientifica cuyo caricter multidisci-
plinar permite abordar simultinea-
mente un gran nimero de dimensio-
nes. Su gran expansién ha redundado
inevitablemente en el ambito de la
Logopedia, llegindose a poner en mar-
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cha numerosos proyectos de interven-
cién que desarrollan propuestas tanto
en el plano de prevencién, como en el
plano de intervencién, estimulacién y
rehabilitacién del componente lingiiis-
tico alterado. Este evento ha evidencia-
do la necesidad de ampliar todo tipo
de recursos formales, pero especial-
mente los humanos. Incrementar el
nimero de especialistas que traten los
problemas de lenguaje, voz y habla
constituye una “conditio sine qua non”
para poder cumplir los requisitos pro-
mulgados por la LOGSE: normaliza-
cién, sectorizacion e integracion.

Siguiendo en esta direccidn, vy
como comentibamos lineas atrds, vivi-
mos en una sociedad de las postrimeri-
as de siglo XX, donde el fenémeno
revolucionario responde a la comuni-
cacién e informacién y hemos de tener
presente que la escuela utiliza el len-
guaje como vehiculo esencial de trans-
misién de informacién, sin embargo,
hemos también de tener presente que
cualquier alteracién lingiifstica implica
pensamiento y cultura, ya que el len-
guaje actiia como instrumento para
categorizar la realidad y asumir los
bienes culturales de la comunidad de
origen. Por tanto, su eficacia y correc-
ta iniciacién temprana consolidard
tales prerrequisitos.

Las nuevas indicaciones que incor-
poran nifios y nifias de tres afios posi-
bilitan dicha atencién precoz y se con-
forman en el medio mis natural de que
dispone la institucién escolar para pre-
venir, estimular e intervenir en los
posibles trastornos del lenguaje. Un
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nific que no habla, no comprende
correctamente o no sabe expresarse
conforme a su edad es una persona
condenada al fracaso escolar, pues el
lenguaje es el instrumento por antono-
masia de “aprender a aprender”.

Actualmente la formacién perma-
nente del profesorado hace mucho hin-
capié en la necesidad de preparacion
especifica para abordar desde un punto
de vista logopédico estas disarmonias
tan frecuentes, y amparindose en el
marco legal siguiente se formulaban
proyectos o propuestas que permitian
la especializacién en perturbaciones en
audicién y lenguaje y/o técnicas de
audicién y lenguaje:

» Ley Orgdnica 1/1990 de 3 de
Octubre (LOGSE) por la que se da
mdxima importancia a la cualifica-
cién del profesorado que redunde
en una mejora de la calidad de ense-
fnanza.

» Ordenes ministeriales de 11 de
Octubre de 1994 y 24 de Julio de
1995 por las que se regulan respecti-
vamente, las titulaciones minimas
que deben poseer los profesores de
los centros privados de Educacién
Infantil y Primaria, y Educacién
Secundaria obligatoria y Bachillerato.

» Real Decreto 895/1989 de 14 de
Julio que posibilita la habilitacién
para el ejercicio de nuevas especiali-
dades mediante la realizacién de
cursos intensivos.

Semejante planteamiento de accién
aconseja mantener presupuestos comu-
nes que han de justificarse en los
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siguientes objetivos generales de espe-
cializacién universitaria como nueva
Titulacién de Maestro:

1 Lograr una preparacién adecuada
por parte del maestro para atender
las necesidades mdas prioritarias
desde el punto de vista de la patolo-
gia especifica de la comunicacién.

2 Formacién especifica del maestro
A.L., que le permita dar respuesta al
nifio/a con problemas de lenguaje,
voz y habla.

3 Dotar a estos docentes de unas estra-
tegias y técnicas comunicativas, psi-
copedagégicas, y de recursos huma-
nos que le faciliten optimizar el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

4 Realizar las oportunas adecuaciones
curriculares, en funcién de las nece-
sidades especificas de cada alumno.

S Elaborar oportunos disefios de
intervencion que contemplen todos
los niveles de concrecién: desde el
propio PEC hasta una adaptacién de
acceso comunicativo individual, lo
cual posibilite una coordinacién rea-
lista y funcional en cada comunidad
educativa de procedencia.

Demasiadas exigencias para un
carrera de ciclo corto; tres afos son
insuficientes para asimilar tal grado de
conocimientos, destrezas y actitudes.
Quizis el tiempo y los resultados obte-
nidos vertebren un justo debate, hasta
entonces, en funcién de las premisas
desarrolladas, efectuamos la seleccién,
la planificacién y estructuracién de los
contenidos propios del drea AL, acom-

panados de una reflexién inicial que
traduciria la justificacién de su incor-
poracidn, y el desglose en otros conte-
nidos bdsicos.

Afrontar el tema de las relaciones
entre los aspectos tedricos de Ia
Logopedia como realidad interdiscipli-
nar que engloba aquellos factores
coadyuvantes en la aparicién del cons-
tructo “diferencia” y la especialidad de
AL para estudiantes de Magisterio
como sustrato conformador de su rol
profesional es incidir en una cuestién
reiterativa y monotematica.

(Vg i
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Lo cierto es que el fenémeno edu-
cativo AL abarca wuna idinica realidad
pero tan vasta y tan compleja, que nos
limita, tanto como objeto formal de
estudio y/o como objeto material, cuya
estructuracién, ademds, en visiones
disciplinares parceladas e interactuan-
tes es siempre abierta e inconclusa,
pero por contra para nuestros alumnos
AL bien distinta e importante.
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Desde preguntas tan genéricas cOmo
las de si es positiva una escolarizacién
temprana, segregada o integrada con
modelos ecolégicos de intervencidn
logopédica, con escuela de padres o sin
programas de estimulacién lingiiistica y
cudles son, en cada caso, sus efectos, o
por el contrario, ¢cudles son las conse-
cuencias de la no-escolarizacién? que se
formulan y nos formulamos como edu-
cadores y como padres; u otras como
por ejemplo la decisién argumentada
desde la 6ptica disciplinaria de “AL” de
mandar un nifio a la guarderia o perma-
necer en casa al cuidado de una asisten-
ta, o un centro infantil de integracién o
especifico hasta la cuestién de la edad y
la nocién cambio evolutivo o desarrollo,
las dificultades de aprendizaje, el proble-
ma de una dislalia evolutiva o un chino-
nismo incipiente, los handicaps sensoria-
les, el incremento de una tasa de con-
ducta desviada como hacer “novillos”
por un alumno disfémico, los estadios
madurativos como condicionantes en la
adquisicién de prerrequisitos lectoescri-
tores o el tema de la influencia del
medio social en el contexto educativo,
en la comunicacién... son cuestiones
innumerables, mas, acuciantes, que se
plantean nuestros alumnos AL.

Conjuntamente con esas pregun-
tas, surgen también otras sobre la natu-
raleza misma del aprender o de la
misma inteligencia y el proceso lingiiis-
tico: ¢se hereda la inteligencia?, dse
hace uno inteligente?, ¢se influyen
ambas realidades y se condicionan?,
éen qué medida cada una?... Surge
también el interrogante, de tipo diddc-
tico, sobre el desarrollo y el aprendiza-
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je, sobre el pensamiento y el lenguaje o
sobre inteligencia y comunicacién.

Respecto a las cuestiones metodo-
légicas en cuanto a la adquisicién de
procesos evolutivos como patrones
“normalizados” y su desviacién hacia
variables netamente diferenciadoras,
retomamos aqui tinicamente (desde una
perspectiva intercultural), tales como:

* Las posiciones de quienes defienden
que es la herencia la diferenciadora
de la inteligencia y el lenguaje; las
de quienes defienden el ambiente
como influenciador y finalmente las
posiciones intermedias.

* En segundo lugar, respecto al pro-
blema general del aprendizaje y su
interrelacién con el desarrollo lin-
gilistico-comunicativo es necesario
también plantearlo desde varias
perspectivas tedricas.

e Por dltimo contextualizar la
Titulacién de AL en su globalidad,
es decir, hemos optado por unos
planteamientos concretos cuya base
implicita nos sirve de esquema con-
ceptualizador. Para ello hemos idea-
do un mapa cognitivo cuyo eje arti-
culador son cuestiones esenciales
que jerarquizan y parcelan su gran
contenido cientifico multidisciplinar
en cuanto a objeto, metodologia y
propio contenido de estudio.

3.- Planteamiento curricular del
Titulo A.L.

Actualmente el drea de la Educacién
especial y en concreto su dmbito logopé-
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dico ha experimentado durante estos
dltimos afios una singular expansién en
parte debida al auge interdisciplinar
caracteristicos de esta materia cientifica.
Por tanto los profesionales dedicados a
la intervencion logopédica, especifica-
mente los maestros AL, deben contem-
plar varios enfoques: lingiifstico, cogniti-
vo, conductual, clinico, etc. Estos aspec-
tos formativos-cientificos quedan des-
glosados en cuatro blogues que aportan
las distintas aportaciones conceptuales
relativas a cuerpo teorético AL:

- SOPORTE
CURRICULAR |

1.- Bio-Médicas:

Porque el lenguaje posee en si
mismo un entramado neuroldgico cuyas
vias sensoriales permiten su proceso de
produccién fisico como seres humanos.

2.- Lingiiisticas:

En cuanto ciencia del propio com-
ponente lingiiistico.
3.- Psicolégicas:

Como parte del mismo comporta-
miento humano, ya que el lenguaje es
conducta humana.

4.- Pedagogicas:

Al realizarse en un contexto esco-
lar y como aprendizaje de seres en
edad de formacién, es decir, como per-
sonas en desarrollo cuyos principios y
dreas de trabajo es importante precisar
desde un punto de vista educativo.

De igual manera este soporte teéri-
co conceptual debe ser contrastado
con una aplicabilidad pragmitica, es
decir, la calidad escolar exige una
vision funcional de las alteraciones del
lenguaje, un proceso de reajuste que
posibilite revalidar hipétesis de trabajo
como estrategias creativas y tratamien-
tos novedosos de intervencion.

La funcién socializadora de los cré-
ditos pricticos, en principio, pero
especialmente por las pricticas de
enserianza, queda ampliamente justifi-
cada por el cardcter vinculador tedri-
co-prictico del drea logopédica.
Sencillamente se le confiere una
importancia esencial porque:

1 Permite al estudiante aprovechar las
caracteristicas del ambiente casi pro-
fesional, identificando el rol social
del maestro AL.

]

Por un lado facilita procedimientos
experienciales, como aprendizaje
vicario y accién, y por otro permite
probar, conducir, aplicar o reorien-
tar la compleja dinimica de un
maestro AL en su centro escolar.

Los aspectos formativos y cientifi-
cos de la especializacion en Audicién y
Lenguaje podrian desglosarse en un
curriculum tedrico, un curriculum
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préctico de ese marco ademis del per-
tinente Practicum de la especialidad
como otra Titulacién mas de maestro.

No es ficil que el caracter relativo
e interactivo de las nee como dificulta-
des de AL se cumpla en su mixima
expresién, a veces los conocimientos
pueden verse desvinculados. La supe-
racién de estos males endémicos puede
articularse mediante la comprehension
del corpus teérico y contenido cientifi-
co profesional trasmitido en las asigna-
turas y su reflejo pragmatico en el pro-
pio desarrollo de los créditos practicos
de las mismas, ademds de las particula-
res vivencias cotidianas de cualquier
aula facilitadas en el Practicum.

En nuestro Centro, La Facultad de
Educacién de la UEX, el Plan de
Practicas esti subdividido como asig-
natura troncal de cualquier especiali-
dad, durante los cursos de 2° y 3°. En
segundo curso por ejemplo, el alumno
permanece un mes en un Centro de la
Regién (10c) durante la fase intensiva,
la fase previa se desarrolla en grupos
reducidos bajo la supervision de un
tutor de la Facultad completada con
Seminarios el viernes por la tarde y la
elaboracién de una Memoria de
Practicas culmina el proceso. La seia
de identificacién mayor que diferencia
el Practicum de 2° del Practicum 3° es
justamente su caricter. En segundo son
mds précticas de observacién, de fami-
liarizarse con el contexto profesional,
en definitiva son generalistas; mientras
que en 3° son especificas para cada
Titulacién de Maestro.

El practicum, por tanto, debe ser el
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laboratorio que cristalice los conoci-
mientos asimilados en la Universidad,
un lugar donde constractar lo auténtica-
mente necesario en cada momento; el
aula se constituye, asf, en su propio cri-
sol para revalidar parte de sus hipétesis.

Dentro del contenido especifico AL
]
podemos sefialar materias “mater” como:

A. Curriculum tedrico especifico:
1. Bloque bio-médico:

- Anatomofisiologia de los érganos
del lenguaje y audicién.

- Acustica, Audiologia y

Audiometria.
- Neurologia.

- Patologia de los 6rganos de la
audicién y del lenguaje.

- Neurolingiiistica.
2. Bloque lingiiistico:

- Lingiiistica general aplicada a las
perturbaciones de AL.

- Fonética y Fonologia.
- Psicolingitistica.
3. Bloque psicolégico:

- Aspectos evolutivos del pensa-
miento y del lenguaje.

- Psicologia evolutiva.
- Psicologia de la comunicacién.
- Perturbaciones biolégicas.

- Desarrollo comunicativo y lin-
giifstico, cognitivo, afectivo-
social, psicomotor del niiio
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sordo, del nifio paralitico cere-
bral, del nifio autista,...

4. Bloque educativo:

- Intervencién didéctica en las per-
turbaciones de la comunicacién
oral.

- Intervencién didictica en las per-
turbaciones de la comunicacién
escrita.

B. Prdcticum:

Las practicas de observacién o el
equivalente a 100 horas (10 créditos) y
otro mes y medio de intervencién diri-
gida parcial y total distribuidas a lo
largo de las materias a cursar en el
laboratorio de logopedia universitario
o unidad de investigacién de acuerdo a
cada drea de conocimiento. A veces el
modelo de trabajo puede efectuarse
mediante un convenio especifico entre
la Universidad y el Insalud o el MEC,
Consejeria, institucién privada para
garantizar la cooperacién del estudian-
te AL en:

* Servicio ORL.

* Colegios especificos

* Centros de integracién

* Equipos Psicopedagégicos
* LES

* Consulta privada

* Asociaciones

La temporalizacién de los créditos
pricticos podria incluir 1/3 de inter-
vencién, dirigida parcial y totalmente.

De todas maneras han de mantener un
caricter ciclico (pasar por todos los
dmbitos de actuacién), y por consi-
guiente elaborar un documento de tra-
bajo que permita el anilisis del caso
tratado, las hipétesis formuladas, el
modelo de tratamiento, los resultados
obtenidos, las propuestas de mejoras a
raiz del seguimiento. El modelo de las
antiguas memorias era eminentemente
epistemoldgico. Esencialmente inclufa
la concepcién de la materia a ensear,
el enfoque metodolégico y la justifica-
ciéon de las fuentes de conocimiento
utilizadas. Ademis y siguiendo a
Hernindez (1991) debe reflejar no
sélo la competencia, el dominio o
madurez del candidato en relacién con
la materia a ensefiar sino también la
forma en que disefia su ensefianza, es
decir, su dimensién psicoinstruccional.
De hecho, es necesario explicitar cuil
es la postura en torno a la naturaleza
del conocimiento, por un lado, asi
como los procesos que deben desarro-
llarse en los sujetos, esto es, el aprendi-
zaje. En funcién de estas dos dimensio-
nes, dentro del contexto natural de tra-
bajo (Bunge, 1985; Morin, 1993;
Lakatos, 1983), es posible establecer
las lineas bésicas de nuestra posicién.

Las practicas, por consiguiente,
mantienen una funcién propedeiitica
socializadora en la formacién de maes-
tro AL, porque permiten al estudiante
aprehender las carasteristicas del
ambiente profesional, el centro educa-
tivo, donde se va a desarrollar su acti-
vidad, y sobre todo le permite penetrar
en el rol social de “maestro”.
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Este foro de experiencias aporta
vivencias directas sobre la posterior
practica real en la escuela y también
aporta la solucién creativa de las pro-
pias dificultades inherentes a esa reali-
dad. A veces, incluso se llega a progra-
mar visitas a los propios Centros u
organismos donde se desarrolla la
experiencia e incluso se propicia la par-
ticipacién puntual a nivel de colabora-
ciones y voluntariado de los estudiantes
con asociaciones, encuentros, jornadas
o viceversa: de estos organismos en el
aula universitaria.s

Cuando un grupo social, en este
caso, por ejemplo un colectivo acadé-
mico aspirante a Maestro, elabora una
estructura de conocimiento determina-
da, este conocimiento se liga a una serie
de valores compartidos, de significados
latentes, de sistemas preconcebidos que
lo justifica y da significacion. Por eso
pensamos que no es posible plantearse
el aprendizaje de determinados tipos de
conceptos o de teorias en AL sin de
algin modo recrear la experiencia
social que los justifica; o al menos, sin
hacerla explicita. Es relevante en este
sentido, los estudios de Lave (1991),
Rogoff y Lave (1984) y Rogoff (1993),
que nos ponen de manifiesto cémo el
aprendizaje es siempre contextualiza-
do, y esti mediatizado por el tipo de
experiencia en el que se genera.

Ello implica dos aspectos simbidti-
cos: de una realidad, la constante refe-
rencia al perfil de un maestro AL a lo
largo de las disertaciones tedricas de la
asignatura (contenidos explicativos) y
de otra realidad, y por tanto, comple-
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mentaria a la primera, la especial dedi-
cacién curricular de las destrezas inhe-
rentes a la especialidad AL.

El Plan de Estudios de la especiali-
dad AL ha de ofrecer una perspectiva
mudltiforme. No circunscribirse sélo a
una éptica o vision de la realidad; tam-
poco a la hora de dar respuesta,
mediante la utilizacion de procedi-
mientos multimodales. En consecuen-
cia, debemos interntar dar un sentido
pragmitico a cualquier constructo teé-
rico, incluyendo referencias y casos
pricticos dentro de la propia clase teé-
rica; y, por otro lado, abrir o al menos
fomentar esa apertura, tan necesaria,
de mente, que le permita a nuestro
alumno no encasillarse en las llamadas
“recetas” escolares, no vivir en “la
practica de la prictica”, al contrario,
provocarle, sorprenderle, animarle
para que infiera nuevas soluciones.

Es preciso, huir del “practicismo”
en el periodo del Practicum. Con esto
quiero decir que la creatividad docente
es justamente libre, escapa y no puede
quedar anclada en una aplicacién
mecinica, en una mera ejecucién de
reglas, en una simple actuacién confor-
me a unas normas que no van o no
quieren ir mas alli de una permanente
reflexién seria, de una investigacion
por la accién, de un preguntarse conti-
nuo: <por qué?, é{para qué?, <cémo?,
ésoluciono, asi, el problema de la disfa-
sia de Nacho?, ces vilida mi hipdtesis
de trabajo?, cuyas respuestas nos con-
ducen irremediablemente a un soporte
tedrico, a justamente, una base concep-
tual. Como decia Smyth, en 1992, un
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componente inedudible de la teoriza-
cién es su potencial de transformacién
o capacidad para provocar el tipo de
planteamiento critico que desafia los
supuestos y pricticas establecidas e
introduce cambios en la forma que se
vive y entiende la propia prictica.

A modo de un breve ejemplo -de
base conceptual- ilustrativo, observa-
mos como en los dltimos cursos de
habilitacién para maestros en ejercicio
de Centros Concertados, el Plan de
Organizacién Docente contemplaba en
los dos afios de duracién del curso de
especializacién intensivo, la siguiente
propuesta:

Este planteamiento, pues, nos lleva
a pensar en la ensefianza como un pro-
ceso de “organizacién de las experien-
cias de aprendizaje de los alumnos AL’
donde lo que importa no es tanto ofre-
cerles mucha informacién, sino colo-
carles en situacién que ésta se genere o
que tenga sentido su descubrimiento,
seguramente que aprendan a aprender
a estimular y rehabilitar desde un
punto vista lingiiistico. El “qué ense-
flar” s importante, al igual que el
“como” pero hemos de tener presente
que vivimos en un mundo tan veloz,
que seguramente los conocimientos
concretos que les ensefiemos pierdan

Ref. Unidad Temitica Crédito Tedrico-Prictica
Anatomifa, fisiologia y neurologia del leng. 40
Aspectos evolutivos del pensamiento y del lenguaje 40
Desarrollo de habilidades lingiiisticas 40
Patologia de la audicién y lenguaje 80
Tratamiento educativo de los trastornos de las audicién y el lenguaje 160
Sistemas alternativos de comunicacién 40
Practicum 100
TOTAL: Créditos 50c 500 h.

su vigencia -excepto histérica- en poco
tiempo, de ahi que nuestro especial
interés sea formarles para el cambio y
para la asimilacién de los nuevos cono-
cimientos logopédicos que el proceso
transformador implica. Es decir, for-
marles para que tengan internamente
la posibilidad de adaptarse y compren-
der dicho cambio ortofénico -condicio-
nado tal vez por la puesta en escena de
procedimientos virtuales-.

De semejante forma, si como
deciamos antes el aprendizaje es con-

textualizado y se basa en las experien-
cias sociales que tienen los sujetos,
habrd que propiciar sufientes cexpe-
riencias de casos logopédicos cuyo
cardcter diversificado y procedimental
permita generar un conocimiento sig-
nificativo para usarlo en contextos
diferentes y/o nuevos cuando éstos se
produzcan como por ejemplo el paso
del logopeda de centro educativo a
maestro AL, de trabajo en centro espe-
cifico a aula de integracién, de trata-
miento individual a modelo ecolégicos
de prevencién, de trabajo directo con
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el alumno con problemas a pautas de
asesoramiento al tutor, del servicio de
logopedia itinerante atendiendo a 5
centros -y poniendo el coche propio
del maestro AL a disposicién de la
administracién educativa cobrando a
22 pesetas el kilémetro, y muchas
veces al finalizar cada trimestre-, de su
trabajo en instituto como parte del
Departamento de Orientacién, de las
dificultades en la puesta en marcha de
una adaptacién de acceso comunicati-
va con un tablero Bliss, de los éxitos
de un DIAC y de los fracasos de este
aspecto en el PEC,... Sencillamente,
podemos explicar nuestra posicién
bajo el principio: “el conocimiento no
se transmite, sino que se construye”.
Por consiguiente habrd que crear las
condiciones adecuadas para que esta
construccién tenga lugar, atendiendo a
su cardcter netamente social.

En este sentido, creemos que nues-
tros alumnos universitarios, desde un
punto de vista de su formacién, deben
tener contacto con el mundo rehabili-
tador, para que pueda realizarse la
oportuna remodelacién de sus marcos
conceptuales “previos” sobre las difi-
cultades de Audicién y Lenguaje.
Cambios que deben estar guiados por
el andlisis formulado y la critica cons-
tructiva de la realidad.

La cuestién, en este caso, presenta
matices propios, en funcién de las caras-
teristicas de los sujetos, la situacién y el
tipo de conocimiento a construir. Para
fraseando a Pérez Gémez (1994, p.81-
82), la ensefanza se define en funcién
de tres carasteristicas bdsicas:
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* Es un sistema de comunicacién
humana; esto es, una dinimica de
procesamiento de informacién a
partir de un proceso relacional con
el medio, y el medio humano en
especial.

* Es un sistema de comunicacién con
intencionalidad peculiar, esto es,
organizada y preparada con una
proyeccidn particular. Y en nuestreo
caso, la dltima, formar Maestros AL.

* Esun sistema de comunicacién que se
produce en una institucién, lo cual
supone unos marcos preciso de actua-
cién en un tiempo y espacio prefija-
dos. Esto es, el contexto educativo.

Por ejemplo, el campo de la logo-
pedia es dificilmente constreiiible al
ambito del aula universitaria clasica, al
menos como experiencia directa.
Todavia menos si hablamos de mate-
rias como “Tratamiento Educativo de
los Trastornos de Audicién vy
Lenguaje”, “Tratamiento Educativo de
los Trastornos de la Lengua Oral y
escrita”, “Sistemas Alternativos de
Comunicacién”,... Lo cual nos obliga
a una serie de estrategias particulares,
bien para generar experiencia vicaria,
bien para buscar experiencias de
campo que sean susceptibles de ser
analizadas e interpretadas en este
marco (incluyendo el contexto de un
laboratorio de logopedia universitario
o la posibilidad de trabajar cuatro aiios
como Titulacién de Licenciatura).

Esto nos llevaria, légicamente, a
introducir una serie de técnicas y pro-
cedimientos de recogida de informa-
cién o de manipulacién y tratamiento
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de la misma que haga factible esta
tarea, mi tarea como docente univer-
sitario.

Este hecho introduce un nuevo
elemento anadido a este planteo
curricular, asi pues el eje sobre el que
gira la nueva Titulacién de A.L. pasa
por organizar una formacién acadé-
mica que incluya los aspectos sociales
del conocimiento logopédico, en los
términos mencionados, y que posibi-
lite la elaboracién de construcciones
individuales en cada uno de los estu-
diantes sobre el perfil laboral. Vamos
a reflexionar al respecto porque
dichas demandas mediatizarin la
“toma de decisiones” frente a los dis-
tinos postulados académicos en esta
especialidad.

4.- El perfil profesional del
Maestro A.L.: exigencias y
competencias.

El gran reto de la Universidad actual,
especialmente en la oferta de su ciclo
universitario inicial es justamente ofrecer
al estudiante de la Titulacién de Maestro
especialista en Audicién y Lenguaje, una
formacién general, realista y funcional
para que puede ejercer la docencia con
las méximas garantias de satisfaccién y
éxito tanto en el centro educativo como
en el aula, directamente, en colaboracién
con otros profesionales y/o familia o
interviniendo con el alumno.

Asi pués, y teniendo en cuenta la
experiencia acumulada como asesora

' Formacién académica prictica.

nee en un Centro de Profesores esta-
blecemos el diagndéstico de necesidades
de formacién en referencia a dos crite-
rios-marco:

1 Las necesidades de formacién deben
constituir el punto de partida para
establecer el curriculum de las ense-
flanzas minimas de cada Titulo uni-
versitario. En el caso que nos ocupa,
la formacién académica’ de la espe-
cialidad AL surge de la diferencia
entre las competencias ideales del
puesto de trabajo y las que debe
adquirir el estudiante universitario a
lo largo de sus tres afios de forma-
cion. De ahi la propuesta de incre-
mentar el n® de créditos totales
como licenciatura,

2 Para detectar las necesidades actua-
les de formacién de profesorado
especialista en AL es necesario revi-
sar los Planes de Estudio implanta-
dos en otras Universidades, analizar-
los, comparando la realidad de la
Universidad de Extremadura, su
plan de desarrollo y la perpectiva de
futuro que tal titulo universitario
puede capacitar en salidas laborales.
La finalidad que dirige este segundo
aspecto es su concordancia, es decir
orientar la oferta formativa y la
demanda social de la comunidad
auténoma extremeia. Nuestra
intencién obedece a la configura-
cioén de un estudio criterial riguroso
que permita adaptar el futuro Plan
de Actuacién que involucra instan-
cias universitarias (elaboraciéon del
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Plan de Estudios de la Especialidad
AL que incluye a su vez el Plan de
Practicas) a las necesidades reales
del sistema educativo actual.

En esa direccion definirfamos el
perfil de un A.L., cuya mision se
entiende como la razén de ser del tra-
bajo que debe desempenar un docente.
Por tanto se podria responder a esta
pregunta diciendo que es un docente,

mejor dicho un maestro, cuyo trabajo
persigue alcanzar la formacién integral
del alumnado con dificultades de audi-
cion y/o lenguaje mediante la ensenan-
za/aprendizaje, con metodologias
actualizadas que permitan alcanzar los
conocimientos, habilidades y actitudes
necesarias para la mejora de su des-
arrollo personal y adaptacion social.
Este mapa cognitivo, que a conti-
nuacion presentamos, trata de sinteti-
zar los diferentes planos de rtrabajo
simultaneo, asi como la funcion des-

184

J. lnmacutada Sénches; Casado

arrollada en cada uno, explicitada en
las consecuentes tareas; a partir de las
cuales establecemos los contenidos y
disciplinas necesarios para realizarlas.

Dicho esquema de trabajo nos per-
mite profundizar en las actividades basi-
cas del puesto de trabajo, entendiendo a
éstas como el conjunto de tareas des-
arrolladas por el maestro AL en el ejer-
cicio de su labor socioprofesional.

1° Nivel: Ambito de trabajo refe-
rente a la comunidad educativa como
institucion.

EL maestro AL es un dinamizador
mas como miembro del equipo de
apoyo. Su rol se concretiza dentro de
"la cultura de la diferencia”, es decir
como recurso extraordinario al sistema
regular. Relaciones fluidas con los dis-
tintos estamentos del mismo, desde las
A.PA.S. hasta el Consejo Escolar, han
de canalizar propuestas de actuacién
generales, propias del segundo nivel de
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concreccién como afirma Garcia Vidal
(1993). No se puede trabajar “a pie de
obra”, con el nifio, sino se cuenta con
la infraestructura suficiente. Su opi-
nién, por tanto, respecto a los proble-
mas de comunicacién debe ser funda-
mental a la hora de trazar las lineas
curriculares de los documentos funda-
mentales como PGA, el PEC, el regla-
mento de régimen interno, programa-
ciones de ciclo, nivel, grupo o indivi-
dual. No olvidemos que el AL debe ser
el coordinador general de lengua como
experto en comunicacién.

Ademais su asesoramiento a la jefa-
tura de estudios debe ser también deci-
sivo en cuanto a espacios, agrupa-
mientos especificos, horario de apoyo
alumnado o de utilizacién de recursos.
Tal vez la gestién de los mismos puede
ser su responsabilidad si el banco de
datos se ubica en el aula de logopedia.
Asi pues desde seleccionar, y planificar
los objetivos, contenidos, recursos o
metodologia que se va a utilizar con
las consiguientes adaptaciones de
acceso, fundamentalmente comunica-
tivas, hasta el disefio de la evaluacién
de todo el proceso educativo.

Los canales de comunicacién con
el resto de la comunidad constituyen
un niicleo mas de trabajo a desarrollar.
Conocer el entorno del Centro, los
recursos utilizables del mismo, y las
fuentes de informacién es una tarea
propia del anilisis contextual del PEC
y del PGC que discrimine sus seiias de
identidad; porque no es sélo importan-
te identificar las carasteristicas socio-
personales del alumnado o su nivel de

competencia curricular (el nivel de
conocimientos), también habrd que
valorar el estilo de ensefianza de los
profesionales docentes, asi como de los
no-docentes. Un auténtico AL controla
toda la informacién a cualquier nivel
institucional participando en la elabo-
racién de documentos o instrumentos
internos, difundiéndolos por medio de
dipticos, pequefios dossieres, charlas
en los CEP, ponencias en el grupo de
trabajo, seminarios, proyectos de for-
macién en Centros, pero ademds ver-
tiéndolo al resto de organismos publi-
cos y/o privados.

2° nivel: Ambito referido a la ges-
tién de recursos bumanos, es decir el
sistema relacional docente.

El trabajo de un AL le permite
cierto grado de autonomia, mucho
mayor que un PT cuyo perfil es
mucho mds mediador y dependiente
del tutor. A veces incluso llega a mani-
festar rasgos de cierto “servilismo” (-
“oye, que en la préxima clase vamos a
ver los animales-dice Nuria, tutora de
2° curso de Primaria a Paquita, la PT,
y continiia “a ver qué fichas le prepa-
ras a Antonito”, un chico con sindro-
me de Down). Afortunadamente esto
no siempre es asi y la colaboracién a
nivel de diseiio es buena, con lo cual
la realizacién de la programacién con-
junta no se limita a la propuesta de
simples actividades a realizar por
parte del alumno nee integrado.
Como digo, el maestro AL mantiene
ciertos elementos comunes respecto a
esa “dependencia” del tutor y del
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resto de profesores porque aunque
trabaje a través de tratamientos indi-
vidualizados, intervencién habilitado-
ra directa, formal y sistemitica de
contexto terapéutico, también necesi-
ta un apoyo de situacién en aprendi-
zaje grupal, de aula, auspiciado por el
modelo ecolégico que involucra todas
las instancias: tutor, demds profesio-
nales que inciden en el discente, com-
paferos e incluso familia para mante-
ner un nivel de eficiencia logopédica
miés alto. Existen ciertos indicadores
de calidad en la intervencién logope-
dica que asi lo atestiguan (Gallargo
Ruiz y Gallego Ortega, 1995), entre
ellos la generalizacién de los aprendi-
zajes comunicativos.

Actividades, por tanto, que favo-
rezcan el trabajo conjunto de departa-
mentos, coordinindose con otras
dreas, participando en reuniones de
ciclo, claustro, o de todo tipo de acti-
vidades culturales organizadas por el
departamento, centro o en colabora-
cién con las instituciones locales,...
permiten desarrollar ese trabajo inter-
disciplinar. Una punta de lanza que
mejore la calidad del sistema educativo
al comprometer los recursos especifi-
cos del sistema segregador (propio de
la Educacién Especial) en un recurso
comiin ordinario a disposicién de
todos. Entre otras cosas porque los
cambios en las metodologias, las inno-
vaciones, nunca se imponen. El tutor,
compaiiero del AL, debe sentir la nece-
sidad de aplicar otro modelo de inter-
vencién, de adaptarse a las circunstan-
cias puntuales, de ese grupo, de un
alumno concreto,... porque tal vez
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todo su saber, toda su experiencia es
insuficiente y debe aprender a mejorar
con las pautas de actuacién que le ofre-
ce este singular asesor.

La formacién del profesorado no-
especialista en la patologia de la comu-
nicaci6n precisa de planes de mejora que
les adapten a las particulares demandas
de cada alumno. Son, en este sentido, las
técnicas de dindmica de grupo y de par-
ticipacién interactiva, procedimientos
de trabajo que permiten la mediacién
del maestro AL como asesor directo en
los problemas de lenguaje, voz y habla.
En realidad, tal rol facilitador se explici-
ta desde la propia comunicacién de los
resultados obtenidos en el programa
hasta analizando el disefio de planifica-
ci6én o la misma ejecucion real.

3° Nivel: Ambito de actuacion
correspondiente a la intervencién
especifica del trastorno A.L..

Actividades como informar a los
alumnos sobre la programacién de las
sesiones de apoyo, intercambiar crite-
rios de evaluacién con los mismos (dis-
criminativos de acuerdo a su edad).
Desarrollar lo planificado adaptindose
al proceso, ritmo y conocimiento del
grupo. Motivar a éstos para que disfru-
ten del progreso obtenido, desarrollan-
do los procesos de evaluacién conti-
nua, que permitan ajustar, establecer
cambios, correcciones, preparar activi-
dades de recuperacién, refuerzo, talle-
res de expresién oral, técnicas de con-
versacion aplicadas, teatro,...
Participando en sesiones de evaluacién
como apoyo, como tutor al compartir
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la tutoria de un alumno en concreto
indicando sus necesidades actuales,
previendo su posible promocién, y
posibilitando su orientacién académica
o profesional.

Quizds este dltimo nivel es el mds
conocido, y paraddjicamente es mis
facil de realizar que los anteriores, aun-
que si no se cuenta con los preceden-
tes, los logros obtenidos, se verdn tre-
mendamente limitados. La respuesta a
la diversidad desde un punto de vista
logopédico involucra todos y cada uno
de los sectores contextuales implica-
dos. Si a nivel de Centro los criterios
de trabajo son nitidos y asumidos por
la comunidad educativa, la operativiza-
cién de los mismos en los restantes es
relativamente viable. De lo contrario,
la labor del AL seri constreiida, a
veces casi de misién imposible, los
resultados mas pobres, o el esfuerzo de
tratamiento habrd de prolongarse mis
tiempo puesto que no existe un apoyo
de infraestructura general, mentaliza-
cién del profesorado, recursos,... res-
pecto al trabajo logopédico.

En el mapa anterior hemos utiliza-
do un criterio de dmbito de actuacién,
del mismo modo podemos establecer
un criterio de temporalizacion.

a Fase inicial de trabajo (como com-
ponente diagnéstico). Incluiria
aquellas actividades previas o de ini-
cio en cualquiera de los programas a
desarrollar: anilisis del entorno,
caracteristicas demogrificas, instala-
ciones y recursos del centro, caraste-
risticas del profesorado, disefo y
planificacién de la intervencién,...

b Fase intermedia (como actuacién
propiamente dicha). Incluiria el
ejercicio de labores especificas, esto
es, la implementacién de la fase
anterior: elaboracién de documen-
tos de uso interno, aplicar las técni-
cas de dindmica de grupos, propi-
ciar acuerdos metodolégicos, esta-
blecer procesos de negociacién,
participar en una junta de evalua-
cién, en un departamento, semina-
rio, colaborar con las APAS, CEP,
Ayuntamiento, desarrollar los tra-
tamientos individualizdos, el taller
de expresién oral, la introduccién
de SAC (sistemas alternativos de
comunicacién),...

¢ Fase final (como valoracién sumati-
va de las fases precedentes). Incluria
un seguimiento de los procesos
puestos en marcha, cuya evaluacién
aporta mecanismos de retroalimen-
tacién: comunicar individualmente
los resultados, indicar las necesida-
des formativas del Centro, de los
tutores, de las familias, analizar el
nivel obtenido a partir de cada inter-
vencién, formular propuestas de
mejora respecto a horarios, agrupa-
mientos, medidas organizativas, ela-
borar una memoria global de las
actuaciones realizadas,...

Tales demandas se traducen en
competencias ideales. En realidad al
maestro de AL se le exige un conjunto
de conocimientos muy amplios, de
habilidades muy variadas y de actitudes
muy consolidadas como filosofia de
vida. Y esto se pone especialmente de
manifiesto en el Practicum.
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Sin este conjunto de comporta-
mientos, el maestro AL no podri des-
arrollar una misién satisfactoria del
puesto de trabajo. Sencillamente por-
que no serd capaz de adecuar las nece-
sidades nomotéticas de la organizacién
-exigencias de la comunidad educativa
respecto a las actividades basicas a des-
empeiiar como AL- por un lado, y por
otro las necesidades idiogrdficas como
individuo, que estan distribuidas en los
tres Ambitos de actuacidn.

El drea de trabajo de un AL, por
tanto, exige, mejor dicho, nos exige,
una formacién exhaustiva en estrategias
para desarrollar competencias a nivel:

1 Disciplinario: conocimientos
cientificos.

2 Procedimientos: instrumentos
de implementacién.

Respecto a los primeros dariamos
prioridad a esos contenidos cientifi-
cos-técnicos propios de la materia, es
decir, aquellos nombrados pdrrafos
atris propios del 4rea logopédica.
Actualizados por conocimientos diddc-
ticos, organizativos y psicopedagdgi-
cos como técnicas metodoldgicas de
investigacion, planificacién o evalua-
cidén, gestién de recursos, liderazgo en
el aula. Igualmente el comportamiento
social es muy importante; precisa,
pues, de técnicas de comunicacién, de
resolucién de conflictos, de trabajo en
equipo, de tratamiento de minorias
interculturales o atencién de la diversi-
dad, psicologia evolutiva y del des-
arrollo o técnicas de motivacién, de
instruccion,...
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Respecto al segundo grupo, es justo
manifestar que el maestro AL, es un
docente que desarrolla su trabajo en un
centro educativo, de ahi que no sélo
precise conocer seriamente tales pro-
puestas disciplinarias, del mismo modo,
ha de trabajar contenidos procedimen-
tales donde se pongan de manifiesto las
destrezas propias del drea logopédica a
nivel de psicomotricidad en la ejercita-
cién manual de los tratamientos; psico-
pedagégicas como instrumentos de
autocontrol y relajacién, experiencia en
sistema curricular, (no basta la teoria
curricular a veces lo verdaderamente
dificil es la ejecucidn, el cémo llevarlo a
efecto), en fomento de relaciones inter-
centros, con otras instituciones. Tales
cuestiones estardn presididas por una
tremenda capacidad para el didlogo,
estrategias de interaccién, liderazgo,
tolerancia, autocritica, coherencia, cre-
atividad, innovacidn, sinceridad, empa-
tia,... podiamos seguir sefialando cuali-
dades que dan congruencia a un com-
portamiento eficaz de un maestro AL. Y
tal conducta responde a una inmersién
de praxis “pura y dura”.

Muchas veces comprobamos que
contamos con grandes proyectos, pro-
gramas europeos fabulosos, con canti-
dad de recursos de todo tipo, con pre-
paracién cientifica individual, con
disefios curriculares y organizativos
polivalentes,... sin embargo la pieza
clave es el profesional que los impulsa.
Un proyecto se llena de muchas cosas,
pero detrds de cualquier proyecto en
perturbaciones de AL, aparece un ele-
mento incombustible, el propio AL,
porque para este docente tal meta
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cobra vida propia, y se transforma en
“motor de vida”.

En definitiva, debemos aspirar a
formar un maestro AL no sélo en un
plano de contenidos meramente con-
ceptuales sino en contenidos también
procedimentales que le permitan des-
arrollar satisfactoriamente su funcién,
pero ambos no son estructurables, si,
bajo el conjunto de profesionalidad no
existen unos valores implicitos, un
comportamiento actitudinal que verte-
bre desde los conocimientos del marco
educativo y funcionamiento del centro
hasta las relaciones con las familias y
con el entorno mias préximo. Un res-
peto hacia uno mismo y hacia los
demads. Tal vez, sea algo arriesgado tal
modelo educativo, tal concepto de
hombre o de aprendizaje, porque
supone apostar convencidamente por
“el mundo de la diferencia”.

Quizds podria haberse empleado
tiempo, dotacién, esfuerzo y motiva-
cién hacia otro lado. Un lado material,
incluso humano pero “no dependien-
te”, siguiendo la terminologia de nues-
tra década actual. No todo el mundo
comparte dicho proceso educativo. Mi
gratitud académica a todos aquellos
docentes que contribuyen a que se
enciendan la mas minima luz en sus
alumnos; en tan sélo uno, vale la pena.

A veces, la felicidad no se encuen-
tra en los grandes fines, sino en cada
paso; lo importante son las cosas en
tanto en cuanto nacen, crecen, y las
disfrutan las personas; lo dado por
natura puede ser compartido puesto

que la educacién con mayusculas, y en
especial la intervencién comunicativa
contribuye a realizarte como profesio-
nal, como persona, realizando a los
demds. iUn auténtico privilegio!

Simples pero sabias ideas que asu-
midas en la formacién inicial de un
maestro especialista en AL, permiten
convivir los planteamientos teéricos
con las vivencias pricticas emanadas de
las ensenanzas diarias académicas, sin
cuya paciencia infinita nunca se podra
crecer hacia esos otros. Es necesario
abrir la mente, trascendiendo tales
planteamientos a la propia filosofia de
vida, a la de cada uno, para intentar,
asf, aunque sélo sea 5§ minutos, hacer
mds feliz a un nifio con dificultades de
audicion y lenguaje. Y “eso” se aprende
en las pricticas de ensefanzaa, “a pie
de obra”, en la escuela.

No esperemos otro tipo de recom-
pensas. Los maestros AL al igual que
otros profesionales del campo social-
humanistico trabajamos con personas
“diferentes”, no con cosas. Y no se
interprete estas palabras como discri-
minadoras; simplemente el principio
de realidad se impone. Si nos equivo-
camos en un diagnéstico de disfonia
infantil (hipo o hiperquinética) que
padece Alvaro, podemos perjudicarle
seriamente, y ese dafio es irremplaza-
ble. No podemos evadir esta responsa-
bilidad. Como ponen de manifiesto
Newman, Griffin y Cole (1991), los
sujetos, através de la experiencia de
aprendizaje, deben ser capaces de par-
ticipar de esta base social y, de algin
modo, “apropiarse” de ella.
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El auténtico reto, por tanto, des-
cansa en asumirlo como exigencia
laboral, y si a veces no se hace asf o tal
conducta es infrecuente no significa
que sea la mejor opcién; por eso las
nuevas generaciones de maestros AL
tienen un futuro muy promedor en sus
manos. Hay que seguir caminando,
avanzando, y ese progreso constituye
la fiel recompensa como educadores,
compartiendo tiempo, pensamientos y
carifio con ellos.

Os lo prometo, un verdadero lujo
logopédico, cuyo primer privilegio
empieza con las pricticas de ensefianza
de la Titulacién.
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