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Resumen

Pretendemos con este trabajo, hacer un llamamento sobre el proceso de ensefian-
zalaprendizaje de una segunda lengua. Estando el alumno, en el centro de este pro-
ceso, nos hemos cuestionado sobre el concepto de la Interlengua y las nuevas pers-
pectivas de andlisis del error, proponiendo como estrategia predominante, el uso de
la traduccion como actividad eminentemente comunicativa..
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Summary

With this work we intend to appeal to a reflection on the teaching/learning pro-
cess of a second language. Being the student the centrepiece of this process, we worked
on the concept of Interlanguage and on the new perspectives of ervor analysis sugges-
ting the use of translation as an eminently communicative activity

Key words: Commnunication/Culture, Interlanguage, Error analysis, Translation

¢Coémo podremos describir lengua?:
¢Un arte?
¢Sistema formal de signos que se conoce y se describe?

¢Saber intuitivo de como actuar verbalmente en una situacion especifica de inter-
locucion en determinado contexto social?
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Como se puede ver, no existe una
sola perspectiva de la lengua. Ella
puede ser enfrentada como sistema
cuyo estudio se situa al nivel de la rela-
cién entre su forma (semdntica y voca-
bulario) y su sustancia (sistema grafico
y fénico).

Saussure, por ejemplo, definia
lengua como un cédigo en el cual
crea la correspondencia entre imdge-
nes "visuales” o "acisticas" y concep-
tos. Ha sido ésta la acepcién de len-
gua - sistema de signos lingiiisticos -
que ha condicionado durante algin
tiempo, en Portugal y en muchos
otros paises, la enseflanza de las len-
guas extranjeras.

"Saber" una lengua era conocer su
sistema. En una perspectiva de la len-
gua como conocimiento, se supone el
entendimento de lo que pasa en el
interior del individuo, mientras sea
utilizador de la lengua, ingresando asi
en ¢l campo de la psicolingiiistica.

En lo que concierne a la lengua
como arte, la relacién se establece con
la literatura. Los escritores utilizan la
lengua en una afirmacién de creativi-
dad, usando, por lo tanto, un sistema
derivado, construido en relacién con
el sistema primitivo de la lengua. Surge
asi ¢l "extrafamiento” del lenguaje de
las obras literarias.

Pero, para nosotros, profesores de
Lenguas Extranjeras, la cuestién fun-
damental no es tanto la de saber como
es la lengua o cémo se adquire, pero si
para qué sirve. Y la respuesta es...para
comunicar.
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Asi, la comunicacién es una nego-
ciacién de sentidos y, cuando se habla
de aprender a comunicar, ese proceso
es, principalmente, el reconocimiento
de los varios componentes de un pro-
ceso hecho en el desarrollo de capaci-
dades de negociacién. Hablamos en
desarrollo porque el aprendizaje no
incluye nada de nuevo, pues todos
nuestros alumnos /as ya son capaces de
comunicar en su propia lengua y den-
tro de los referentes de su cultura. Lo
que ellos van a aprender a hacer es
comunicar en una lengua distinta y con
personas distintas. Pero, para comuni-
car con otras personas, €s necesario y
fundamental saber cosas sobre ellas. La
comunicacion no puede estar alejada
de un contexto cultural, porque ella se
realiza en un conjunto de presuposicio-
nes, implicaciones y convenciones.

Otro aspecto importante de la
comunicacién es su capacidad de
transformar quien comunica, en su
calidad de persona y agente social. Los
cambios implicitos en la negociacién,
en la construccién de sentidos, hacen
crecer un individuo, que se torna cada
vez mids capacitado para aceptar a los
otros con los cuales se relaciona, de
valorarlos y comprender, de mirarlos
nO COMO UNa amenaza sino como otros
que, muy simplemente, son distintos.

Comunicar es también, en si
mismo, una estrategia de aprendizaje.
Todo este proceso va a desencadenar
naturalidad y autonomia en los domi-
nios afectivo e intelectual, permitien-
do identificar formas muy especificas
y personales de como cada uno prosi-
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gue en ese proceso y cudl es su verda-
dera capacidad de relacionarse usan-
do la lengua como vehiculo de esa
interaccién.

Si colocamos el problema de la
comunicacién en términos de apren-
der a comunicar es también necesario
colocarlo al nivel de ensefar a comu-
nicar. Esta ensefanza incluye acep-
tar/admitir que toda la educacién es
un proceso de transformacién, que
afecta a quién aprende. Por consi-
guiente, el c6mo se ensefia determi-
nard si la comunicacién es la afirma-
cién o la negacién de la identidad del
individuo, si ella es la adquisicion de
nuevos poderes o la sumisién a nue-
vas limitaciones. El papel del profe-
sor es, entonces, el de crear condicio-
nes de forma consistente para ¢l pro-
greso de una comunicacién basada en
la negociacién.

En una perspectiva pragmatica, la
unidad minima lingiiistica con signifi-
cado es la palabra vy, asi, lengua es un
conjunto de signos lingiiisticos que tie-
nen como objectivo la comunicacién
efectiva, o sea, la capacidad de utilizar
la lengua extranjera en un proceso de
negociacién con el otro, a fin de emitir
y recibir mensajes en esa lengua, com-
prender y hacerse comprender. Ensefiar
una lengua es, por lo tanto, ayudar a
desarrollar, en el alumnado, una capa-
cidad que le permita, no sélo formular
frases gramaticalmente correctas sino
también, y principalmente, la interac-
cién con las otras personas o con un
texto, sabiendo cuindo, dénde y con
quién utilizar esas frases.

La ensefianza de las lenguas extran-
jeras, a lo largo de los aiios, tiene prin-
cipalmente uno de estos dos objetivos:
O el conocimiento de la lengua, o sea,
el conocimiento de su sistema gramati-
cal, de las normas, patrones literarios y
culturales; O la ensefianza de la lengua
como vehiculo para otras dreas del
conocimiento. En el centro estd la capa-
cidad de comunicacién.

La polémica al respecto de los
actos de lenguaje, capacidad comunica-
tiva, comunicacién y otros conceptos
de la pragmitica, ha hecho que se
tenga una visién de la lengua mds
social y mds semdntica, o sea, mais
comunicativa, con consecuencias para
la préctica lectiva, principalmente a
nivel de la metodologia.

Los tratamientos "gramaticales",
"estructuralistas”, "formales" se opo-
nen a los tratamientos "comunicativos”
y "funcionales”". Son fundamentalmen-
te los principios del tratamiento
comunicativo los que determinan la
concepcidén de los programas y mate-
riales de la ensefianza que estin hoy en
vigor en Portugal.

El tratamiento comunicativo esta
centrado en el alumno. Su objetivo es
motivar al discente mediante el aumen-
to de sus conocimientos y experien-
cias. Tiene como punto principal
intentar interesar a los alumnos por
medio de temas relevantes dindoles
algunas posibilidades de seleccionar
textos y tareas, que van al encuentro
de los objetivos de los contenidos pro-
gramiticos.
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La capacidad comunicativa de los
discentes se desarrolla con su inclusién
en una variedad de tareas significativas
y auténticas. Su realizacién aporta
satisfaccién y aumenta la autoestima de
los alumnos.

Lengua y cultura estin intimamen-
te unidas, son interactivas. La cultura
es en su mayor parte transmitida por la
lengua que por su turno la refleja. De
acuerdo con la ilustracién de Louise
Damen, se refleja en The Mirror of
Culture (El Espejo de la Cultura) la
imagen de los patrones culturales de la
cultura nativa, incluyendo artefactos,
orientaciones subjetivas, patrones
sociales y comunicativos, que influen-
cian la comunicacién intercultural.
Estos patrones son interiorizados y "fil-
trados" por los valores culturales, cre-
encias y percepciones individuales. Por
lo tanto, lo que cada comunicador
aporta para su encuentro intercultural
es parcialmente piblico y compartido
con los otros, a pesar de ser también
privado y personal.

Asi, nadie representa una cultura
como un todo, ni los patrones cultura-
les son compartidos por todos los
miembros de la comunidad cultural del
mismo modo. Luego, no reconocer la
dicotomia piblico/privado es abrir
camino para el estereotipo.

Esta imagen presentada en el
"espejo de la cultura" sirve de punto
de referencia para hacer entender y
demostrar a nuestros alumnos la exis-
tencia de la nuestra cultura e identi-
dad, de la cultura e identidad del otro,
de nosotros mismos, de lo simplemen-
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te distinto, de la alteridad. A través
del otro nos conocemos a nosotros
mismos.

Para mejor comprender nuestro
punto de vista, referimos, a continua-
cién, algunas de las caracteristicas del
tratamiento comunicativo:

A nivel del ALUMNADO. Esti cen-
trado en el alumno/a, preconizando la
orientacion de la ensenanza de las
Lenguas Extranjeras para situaciones de
vivencia concreta de los discentes, para
sus intereses presentes y sus futuras
necesidades. Por eso se da mucha impor-
tancia al anilisis de necesidades y al estu-
dio de las diferencias entre el nifio y el
adulto, como sujetos del aprendizaje.

A nivel del CURRICULUM. Destaca
un curriculum nocional/funcional, la len-
gua necesaria para plantear y compren-
der diferentes tipos de funciones, como
por ejemplo, pedir informaciones, plan-
tear deseos, etc., colocando el énfasis en
los actos del lenguaje, en los niveles de
capacidad, en el analisis del discurso y en
la lengua para fines especificos.

A nivel de los MATERIALES. Hay
que resaltar los textos auténticos, la utili-
zacién de diversos media y de materiales
abiertos y variados, de acuerdo con los
intereses, estilos y ritmos del aprendizaje.

A nivel de las RELACIONES
HUMANAS. Enfatiza el proceso de
comunicacién, interaccién, la autono-
mia del discente y el aprendizaje indi-
vidualizado.

A nivel de la INVESTIGACION
SOBRE LA ENSENENZA DE LAS
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LENGUAS EXTRANJERAS. Son temas

privilegiados en este campo el aprendi-
zaje de la primera y de la segunda len-
gua, la dicotomia aprendizaje/adquisi-
cién de una lenguas, el andlisis del error
y los estudios sobre la interlengua.

Es evidente que ningin método
puede, ni debe ser aplicado automatica-
mente a cualquier grupo de educandos
o por cualquier profesor. Por eso se
observa una gran variedad metodolégi-
ca en muchas clases de Lenguas
Extranjeras en Portugal, por la coexis-
tencia de técnicas y principios de varios
métodos y técnicas. De manera que,
ecuacionando la personalidad y la capa-
cidad del profesor con las necesidades,
las motivaciones y capacidades de los
educandos, se alcance el objetivo ulti-
mo de todo el proceso de la ensenanza
y aprendizaje, que es el suceso.

A este respecto, nos parece impor-
tante, referir algunas de las deliberacio-
nes contenidas en los Gltimos documen-
tos divulgados por el Consejo de Europa
en lo que concierne a las "Lenguas
Modernas: Aprendizage, Ensenanza,
Evaluacién. Un Cuadro Europeo
Comiin de Referencia". A lo largo de los
aios, profesores y expertos de varios
paises miembros han trabajado para des-
arrollar este documento. Para que lo
comprendamos mejor, vamos a recordar
algunos de los principios fundamentales
contenidos en la Recomendacién
R(82)18 de la Comisién de Ministros
del Consejo de Europa:

- La diversidad de las lenguas y cultu-
ras es un recurso comiin valioso
que, a través de un esfuerzo educati-

vo, tiene que transformarse en una
fuente de enriquecimiento y com-
prension mituos;

- La movilidad europea, la compren-
sién miitua y la cooperacién sélo
pueden ser obtenidas mediante la
interaccién y comunicacién de los
europeos con lenguas maternas dis-
tintas, las cuales sélo pueden ser faci-
litadas por un mejor conocimiento
de las lenguas modernas europeas;

- La necesidad de existir una cierta
convergencia, a nivel europeo, en el
desarrollo de politicas nacionales
por los estados miembros, en el
campo del aprendizaje y ensefianza
de las lenguas modernas.

Basindose en estos principios el
Consejo de Ministros solicit6 a los pai-
ses miembros un intercambio de cola-
boracién para el desarrollo y uniforma-
cién de métodos de ensefanza y evalua-
cién del aprendizaje de los idiomas. En
consecuencia, algunas medidas genera-
les fueron sugeridas, concretamente:

- Fomentar y apoyar el esfuerzo de los
profesores y de los alumnos en la
construccién de sistemas de apren-
dizaje de lenguas adaptados a su rea-
lidad especifica;

- Fomentar programas de investiga-
cién que conduzcan a la utilizacién
de métodos y materiales mejor
adaptados a las necesidades de los
alumnos y conducentes a la adquisi-
cion de la capacidad comunicativa.

Un encuentro internacional, que se
realiz6 en 1991 en Suiza, llevé a la
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conclusién de que era necesario cl
"desarrollo de un Cuadro Europeo
Comiin de Referencia", pero sin la exi-
gencia de una ensefianza uniforme, al
contrario, se prentendia que fuera
abierta y flexible.

El objectivo principal del C.E.C.R.
es ayudar los varios intervinientes en el
campo del aprendizaje/ensefianza de
las lenguas modernas. Se considera
como fundamental la superacion de
barreras lengiiisticas para:

- Aumentar la movilidad personal;

- Aumentar la eficacia de la coo-
peracién internacional;

- Aumentar el respecto por la
identidad y diversidad cultural;

- Mejorar el acceso a la informa-
cién;

- Intensificar la interaccién perso-
nal;

- Mejorar las relaciones de trabajo;

- Alcanzar una comprension
mitua més profonda;

En este contexto, cualquier
Cuadro de Referencia debera enfatizar
su naturaleza esencialmente dindmica y
establecer la unién entre aprendizaje y
comunicacién, entre el alumnado y los
contextos en los cuales tendrd que uti-
lizar la lengua a aprender.

El C.E.C.R. es un documento que
nos habla también del abordaje adop-
tado, de procesos de ensefianza/apren-
dizaje, del papel de las tareas, activida-
des y textos, de multilingiiismo y de
multiculturalismo. Se puede decir que
es un archiprograma, o sea, es un pro-
grama donde se incluyen todos los pro-
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gramas de idiomas. Define igualmente
los niveles de capacidad que permiten
medir los progresos del aprendente.
Para este fin se ha creado el Portfolio
Europeo de las Lenguas.

El Portfolio es un documento de
registro de aprendizajes de lenguas
vivas, que puede ser utilizado de pais
en pais, que comprueba niveles de
capacidad lingiiistica a nivel transna-
cional de una forma transparente, que
documenta experiencias lingiiisticas
hechas, que es propriedad del discente
y que participa con el portador. Por
consiguiente, tiene una funcién docu-
mental (registro de adquisiciones, cali-
ficaciones, diplomas, c¢ximenes) y
pedagégica (reflexién sobre aprendiza-
jes/autoevaluacién).

El Portfolio tiene como finalidad:

- Promocionar el plurilingiiismo
junto de los alumnos/as.

- Desarrollar en el alumnado la
autonomia en el aprendizaje de
idiomas;

- Estimular ¢l aprendizaje de len-
guas vivas mds alla del escendrio
escolar,  permitiendo el des-
arrollo personal, la integracién
profesional y el ejercicio de la
cindadania, en los dominios
profesional, educacional, pibli-
co y personal;

- Ayudar al usuario a concienciar-
se de las capacidades:

* Lingiiisticas - saberes y saber
hacer en relacién al sistema de
la lengua;

* Y sociolingiiisticas - sefiales de
relaciones sociales, normas de
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tratamiento, expresiones de
sabiduria popular, diferencias de
registro.

¢ Qué relacidn existe entre lo que
ensefiamos y lo que es aprendido?

Pit Corder

En el transcurso del aprendizaje de
una Segunda Lengua, los/as alumnos/as
producen frases no gramaticales, o mal
formadas, cuando son confrontados
con la generalidad de las normas de la
lengua que estdn aprendiendo. Esto es
obvio, no solamente para los profeso-
res, sino también para cualquier nativo
de esa lengua. Generalmente, no es
socialmente aceptable corrigir los
errores del hablante extranjero, a
menos que él lo pida expresamente.
No obstante, es una de las tareas mds
importantes del profesor en la clase y
forma parte de su capacidad técnica
decidir cuando la correccion es necesa-
ria y de qué forma debe ser hecha para
ayudar a los estudiantes a adquirir las
formas correctas de la lengua que
estdn aprendiendo.

Existen muchisimas maneras de
encarar los errores. Ellos deben ser
enfrentados como algo desacertado,
pero que muy posible de pasar debido
a la falibilidad humana, por ejemplo,
falta de atencién o memoria por parte
del alumnado o estrategia inadecuada
por parte del profesor. En otras pala-
bras, el error podra surgir debido a la
falta de esfuerzo del alumnado, o
explicacién deficiente y/o falta de ejer-
cicios pricticos por parte del profesor.

La interferencia de la lengua mater-
na ha sido apuntada como la causa
principal del error, debido a una
incuestionable semejanza de ciertas for-
mas producidas por los estudiantes en
sus tentativas para escribir y hablar en
la lengua alvo, de tal forma que se pro-
cedié a la investigacion de las semejan-
zas y diferencias entre los idiomas, para
poder predecir qué tipo de errores seri-
an, eventualmente, cometidos y cuiles
las técnicas apropiadas para su elimina-
cién. A pesar de todo ésto, el error
sigue existiendo y a veces no tiene nada
que ver con la lengua materna.

Pit Corder, por ejemplo, recusa la
designacion de error, pues este proceso
presupone que el alumnado deberia
conocer las normas de la lengua
extranjera y, como no las conoce,
comete errores. Claro que no se yerra
en lo que se desconece.

El error, en nuestra opinién, debe
ser enfrentado como una evidencia util
de la misma forma que el estudiante
tiene de elaborar con su tarea de
aprendizaje, qué idea tiene, o lo que
siente, relativamente a las dificultades
de la lengua alvo, asi como, salgo de
inevitable y necesario en el proceso de
aprendizaje.

Al estudiar el error, el profesor
puede darse cuenta del desarrollo del
proceso cognitivo del alumnado, en un
momento dado y adoptar asi una estra-
tegia mds conveniente. Si los errores
del alumnado son sistemiticos, eso sig-
nifica entonces, que él posee una gra-
matica personal, mis o menos defini-
da, en la cual se basa y que es necesa-
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rio analizar. Los/as profesores/as expe-
rimentados/as consiguen predecir los
errores cometidos por ciertos alumnos,
en un contenido pragmitico definido,
pudiendo asi, el profesor, considerar
que el alumno, en un momento dado
del aprendizaje, posee una especie de
lengua idiosincritica, que no es mds
que su propria versién de la lengua
alvo. Este tipo de lenguaje particular
ha sido designado por Slinker como
interlengua o dialecto aproximativo.

El término interlengua sugere
interferencias de idiomas, que el alum-
nado conoce, en la lengua alvo; vy si
consideramos la designacién de dialec-
to aproximativo nos surge la idea de
evolucién y de intentos de aproxima-
cién a la lengua que esta aprendiendo.

En términos comunicativos, €l estu-
diante, no utiliza su interlengua para
comunicar en un ambiente auténtico,
pero si en clase. Asi, su interlengua es
construida a partir de las estructuras
adaptadas en los manuales o por el
vocabulario y construcciones de frases
simplificadas y utilizadas por el profesor.

En un ambiente formal de aprendi-
zaje de una Lengua Extranjera, por
ejemplo, en su pais de origen, el estu-
diante est4 expuesto a una cantidad de
datos no seleccionados u organizados,
ni dispuestos de una forma especifica
para facilitar la comunicacién, a pesar
de haber una modificacién del com-
portamiento lingiiistico de los nativos
cuando hablan con algin extranjero.
Por eso, el alumnado tendri, por si
solo, que intentar comprender y hacer-
se comprender. No se supone, que serd
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corregido, pero si acontece esta correc-
cién tendrd como objetivo convertir el
mensaje del discente en algo mucho
mds explicito, si tiene la preocupacién
de corregir los crrores formales, lo
podra desarrollar, mas ripidamente, en
su dialecto aproximativo. Los errores o
los campos de interferencia que tienen
mds impacto, son a nivel fonoldgico de
la lengua materna y no en la sintaxis.

En la ausencia de control del pro-
ceso de aprendizaje, que puede pasar
en clase, la secuencia de desarrollo de
la sintaxis en la interlengua de los/as
alumnos/as, es independiente de sus
lenguas maternas y de la lengua extran-
jera que estin aprendiendo, presentan-
do puntos comunes, principalmente en
los primeros estadios de aprendizaje.
Por lo tanto, podemos concluir que
hay una propiedad en la mente huma-
na que determina la forma en que los
discentes hacen su procesamento de
datos de la lengua pretendida.

Proponemos, entonces, el andlisis
de ese proceso y de la secuencia natu-
ral de su desarrollo, pues, si encontra-
mos principios generales, estos podrin
ser aplicados a la seleccion, organiza-
cién y secuencia de los materiales del
aprendizaje, en una situacién de ense-
fanza estructurada.

La presencia de caracteristicas de
la lengua materna en la lengna del
alumnado ha sido explicada a través
del proceso del "transfer", no habiendo
todavia, por lo menos virtualmente,
casos de interferencia sintdctica o
cuando existen, no es en gran medida
de la lengua materna, pero si de otro
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idioma que el alumno estd aprendien-
do. Pueden aiin existir casos ¢n que la
interlengua del alumnado no sea seme-
jante a la lengua materna, ni tampoco a
cualquier otro idioma, lo que nos per-
mite concluir que el alumno estd
haciendo falsas deducciones relativa-
mente al idioma que pretende adquirir,
como resultado de la forma como ésta
le ha sido presentada, colocando hipé-
tesis acerca de los datos que le han sido
sumunistrados basindose en una "gra-
madtica personal".

Estas hipétesis necesitan confirma-
cién o refutacién, por eso denota su
validez mediante la recepcidn, utilizin-
dola para la interpretacién de las frases
en el idioma extranjero emitidas por el
profesor o nativos de la lengua y a tra-
vés de la emisién, pues va a traducir
sus proprias frases. En el caso de refu-
tacion, el alumno serd corregido por el
profesor y hara la reformulacién de su
gramdtica personal. En un contexto
auténtico, el discente podri ver que sus
"frases” o construcciones no son utili-
zadas por los nativos del idioma.

El proceso continuo de elabora-
cién de su dialecto aproximativo es,
entonces, creativo y el error debe, asi,
ser enfrentado con mas tolerancia y
como resultado de esa creatividad y
voluntad de superar lo conocido.

Asi, el error surge cuando la inteli-
gencia extiende el asentimiento inds

alld de lo aprendido.

Enciclopedia Luso-Brasileira de
Cultura, vol.

Todo el proceso de adquisicién o
aprendizaje de una segunda lengua,
sea en un ambiente auténtico, sea en
un ambiente simulado, no es indepen-
diente de la historia lingiiistica del dis-
cente. Existe un momento ideal para
la ensenanza que Vygotsky designa por
“zona de desarrollo proximal", la cual
oscila entre la funciones mentales ya
maduradas, que conciben una accién
individual, y el desarrollo potencial,
que incluye las posibilidades indivi-
duales en una actividad cooperativa o
orientada.

El profesor tendrd que hacer una
"aproximacién clinica” a la lengua del
alumno sin olvidar su pasado lingiiisti-
co, psicoldgico y vivencial. El profesor
sabra escoger las estrategias mejor ade-
cuadas para los distintos ritmos y esti-
los del aprendizage.

Todo el proceso deberi ser objeto,
de un tratamiento holistico, analitica-
mente progresivo, una praxis critica y
creativa.

En nuestro punto de vista, como
estrategia fundamental, proponemos la
traduccién como una actividad emi-
nentemente comunicativa, llamando la
atencién para el contacto o didlogo
con el texto escrito, cuyo sentido no le
es inherente, pero atribuido por cada
lector, basado en sus perspectivas y
conocimientos anteriores.

éPorqué Traducir?

A lo largo de algunos afios, la tra-
duccién ha estado al margen de la vida
escolar, pero ahora ha sido aceptada
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como una actividad miiltiple que supe-
ra el uso del sistema de la lengua.

"Translation, as the process of con-
veying messages across linguistic and
cultural barriers, is an eminently com-
municative activity, one whose 1use
could well be considered in a wider
range of teaching situations than may
currently be the case".

Dr. lIan Tudor

La traduccién es el proceso de
transformacién de mensajes, a través
de las barreras culturales y lingiiisticas
y, por lo tanto, es una actividad emi-
nentemente comunicativa. Quizis la
razén principal para su desvaloracién
sea por no haber evolucionado y asi
quedar unida al fastidio del saber
libresco o servir solamente para eva-
luacién.

Si la traduccién no es utilizada es
porque los profesores sienten con algu-
na justificacién que:

- Estd limitada al texto y por lo tanto
a dos capacidades - lectura y escrita
- no siendo considerada una activi-
dad comunicativa por no haber
interaccién oral.

- No es adecuada para trabajar en
clase porque el trabajo del alumna-
do serd escrito y individual, lo que
serd muy moroso.

- Estd unida al lenguje "distinto", tex-
tos cientificos o literarios no estan-
do adecuada a las necesidades gene-
rales del alumnado.
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- El uso generalizado de solamente
textos literarios para traducir nos
parece initil y anacrénico, si consi-
deramos que el objetivo de la tra-
duccién es informar, aumentar y
mejorar la capacidad comunicativa
del alumnado.

- No es deseable utilizar la lengua
materna y por fin es un trabajo fas-
tidioso para quien lo hace y para
quien lo rectifica.

En nuestra opinién, no es necesa-
rio que la traduccién sea un trabajo
solitario, una lucha entre los alumnos
y el texto, pues puede ser introducida
de forma creativa y divertida en los
curricula.

Todos tenemos una primera len-
gua, que forma nuestra manera de pen-
sar y en cierta medida, nuestro uso de
la lengua extranjera - pronunciacidn,
tono, seleccién y orden de las palabras,
etc. La traducién nos ayuda a com-
prender la influencia reciproca en
ambos idiomas y a rectificar errores
provocados por el hibito, como, por
ejemplo, el uso de ciertas expresiones
envolviendo contraste lo que nos da la
capacidad de explorar el potencial de
los dos idiomas - sus puntos fuertes y
débiles. Es una actividad natural y
necesaria. Fuera de clase la traduccién
estd siempre presente en las distintas
actividades de la vida humana.

Relativamente a la capacidad
ligiifstica, ésta es un sistema de dos
vias, nosotros precisamos ser capaces
de comunicar en las dos formas - en la
lengua extranjera y a partir de ella,
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mediante nuestra lengua materna por
eso es tan importante la retroversion,
que es muchas veces utilizada por
muchos profesionales en su actividad
diaria. El material de la traduccién es
auténtico y "no adaptado”.

Todos los niveles de lengua son
importantes, asi como todos los estilos
y tipos de registro, desde la produccién
oral hasta la produccién escrita.

Por su propria naturaleza, la activi-
dad de traducir invita a la especulacién
y al debate. Es muy comiin la existen-
cia de "una respuesta correcta". Los
alumnos pueden trabajar en grupo
para un debate oral y los textos utiliza-
dos, que pueden ser cortos, servir para
lectura y para debate.

Para nosctras, profesoras de idio-
mas, la traduccién desarrolla atn tres
cualidades esenciales: clarificacién,
flexibilidad y acuidad. El alumnado es
entrenado para la pesquisa (flexibili-
dad); para la utulizacién de las pala-
bras o expresiones mds adecuadas
(acuidad), que son las mds apropiadas
para lo que se pretende exprimir (cla-
rificacién). Esta unién de libertad y
limite permite al alumnado contribuir
con sus propios pensamientos para el
debate, que tiene como punto central
el texto. El profesor puede seleccionar
material para ilustrar aspectos particu-
lares del idioma extranjero y estructu-
ras en las cuales el alumnado tenga
dificuldades, dependiendo de sus
necesidades y de los curricula, de
modo a que el alumno comprenda la
relacién entre gramdtica y capacidad
lingiiistica.

Por fin, los traductores serdn siem-
pre necesarios. Sin ellos no serian posi-
bles congresos, avances en la medicina,
ciencia o ingenieria, no tendria sentido
el Derecho Internacional, ni obras
como Hamlet o War and Peace que,
entre otras, hacen parte de nuestro
patrimonio universal.

Fecha de recepcion 27/10/2000
Fecha de aceptacién 21/06/2001
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