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Resumen

El presente articulo pretende reflexionar acerca de un valor a la baja, como es el
caso de la lectura, en un contexto educativo en el que sigue teniendo cabida, con exce-
sivo peso especifico todavia, el libro de texto.

Los escolares de todos los niveles educativos, pero preferentemente los de Primaria
y Secundaria por ser los niveles en los que se asientan las bases de todo el saber pos-
terior, apenas leen por diversion. El poco tiempo que disponen prefieren dedicarlo a
estar con los amigos o jugar al ordenador. Lo poco que leen adquiere una funcion uti-
litaria: estudiar para aprobar.

Por otro lado, con la Reforma Educativa casi se anuncié la desaparicion del libro
de texto, por cuanto se abria ante los profesionales de la educacion un curriculo
nuevo, que podian construir a su antojo. El mercado editorial, con enormes intereses
comerciales de por medio, se ha encargado de camuflar como novedoso el uso (y
abuso) del libro de texto, que apenas incluyen lecturas re-creativas (que dado el caso
constituyen otro libro que también se vende), siendo en términos generales el tinico
material diddctico que los alumnos empiezan y terminan.

Palabras clave: Lectura, Animacion lectora, Lengua, Lenguaje Infantil, Primaria,
Secundaria, Educacion Especial.

Summary

The present article to seek to meditate about a value to the drop, like it is the case
of the reading, in an educational context in the one that continues having space, with
excessive specific weight still, the text book.

The scholars of all the educational levels, but preferably those of Primary and
Secondary to be the levels in those that settle the bases of the whole later knowledge,

93



Campo Abierto, N° 19 - Ao 2001

hardly read for amusement. The little
time that youfthey prepare prefers to
dedicate it to be with the friends or to
play to the computer. Him little that
they read helshe acquires an utilitarian
function: to study to approve.

On the other hand, with the
Educational Reformation the disappea-
rance of the text book was almost
announced, since a new curriculum
opened up before the professionals of
the education that could build to its
whim. The editorial market, with enor-
mous commercial interests of for half,
helshe has taken charge of camoufla-
ging as novel the use (and I abuse) of
the text book that you grieve they
include re-creative readings (that given
the case constitutes another book that
is also sold), being in general terms the
only didactic material that the students
begin and they finish.

Key words: Reading, Animation
reader, Language, Infantile Language,
Primary, Secondary, Special Education.

La calidad en la ensefianza y
los materiales curriculares.

La calidad de la educacién escolar
y su mejora es la gran finalidad que
motiva o deberia motivar a los profe-
sionales de la Educacién. Pero la cali-
dad es un concepto abstracto y polisé-
mico. En todo caso, conseguir una
ensefanza de calidad es una finalidad
que nunca se puede lograr al cien por
cien y, por lo tanto deberia estar pre-
sente en cualquier planteamiento edu-
cativo. Siempre es posible mejorar la
calidad de los procesos de ensefianza
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aprendizaje. Esta calidad se puede
constatar por diversos indicadores
pero, actualmente, una ensefianza que
aspire a ser de calidad no puede des-
vincularse de las caracteristicas de la
sociedad actual y de la sociedad futu-
ra en las que se tendrd que desenvol-
ver el alumnado.

Un elemento que contribuye a
dotar de calidad al proceso de ense-
fianza-aprendizaje es el que se refiere a
los materiales curriculares. Revisando
la bibliografia sobre anilisis y evalua-
cién de materiales curriculares se cons-
tata que en los iltimos afos parece
haber disminuido el interés por acome-
ter trabajos en este campo aunque,
paralelamente a la puesta en marcha de
la Reforma del sistema educativo,
hayan aparecido algunos articulos refe-
ridos al tema, pudiéndose entrever un
cierto repunte del interés por el andli-
sis de materiales.

Los materiales editados en soporte
papel y en especial los llamados libros
de texto constituyen uno de los princi-
pales recursos para la tarea docente del
profesorado, cuando no el principal
recurso en la mayoria de los casos. Por
tanto son muy relevantes las caracteris-
ticas diddcticas de estos materiales. Por
otra parte, el papel real que tienen en
el interior de cada aula depende en
gran medida del uso especifico que de
ellos haga el profesor y la profesora
correspondiente.

Hoy dia la asimilacién de la cultu-
ra se produce por medio de un proce-
so de intermediacién que en nuestro
caso podemos personificar en la figura
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del profesor, quien habrd tenido que
aduenarse de los contenidos que le
presenten determinados medios difu-
sores de las representaciones cultura-
les. Los materiales son asi recursos
necesarios, antes incluso que los pro-
pios profesores, para la funcién cultu-
ralizadora que se le supone a la ense-
fianza. Es evidente por ello que en la
ensefianza son vilidas todas las formas
de comunicar cultura. Si el discurso

critico sobre los libros de texto se sus-
tituye ahora por el de nuevos materia-
les curriculares, igualmente empaque-
tados, aunque mejor presentados y
avalados por un lenguaje moderniza-
dor, poco habremos adelantado.

Los escolares y la lectura

Por los resultados obtenidos en algu-
nas encuestas realizadas en Espaiia en los
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tiltimos anos (Encuesta de hdbitos de
lectura en 1976 del Instituto Nacional
de Estadistica; Encuesta de demanda de
bienes y habitos culturales en 1978 de la
Secretarfa  General Técnica  del
Ministerio de Cultura; Encuesta de cul-
tura y ocio en 1983 por el Ministerio de
Cultura; Encuesta de comportamiento
cultural de los espafoles en 1985 del
Ministerio de Cultura; Encuesta de
equipamientos, pricticas y C€Onsumos
culturales de los espafioles en 1991 por
el Ministerio de Cultura; Informe FUIN-
CA de 1993; Informe de la OCEDE de
1993, entre otros estudios), comproba-
mos no s6lo los bajos indices lectores de
los jovenes y adultos espafioles (36% y
4890) y la escasa asistencia a las bibliote-
cas (entre el 8% y el 11 %), sino también
el lugar tan bajo que en el contexto
internacional ocupa Espaiia en lo refe-
rente a las habilidades lectoras (veloci-
dad, fluidez y comprensién). En el
Informe de la UNESCO de 1993 y en el
estudio que se hace en el mismo sobre
habilidades lectoras de los alumnos de
14 afios en todo el mundo, encontramos
que el nimero de los jovenes espaiioles
de esa edad habia retrocedido, situindo-
se su nivel de lectura en el 25° puesto a
escala mundial, después de Hong Kong,
Hungria, Eslovenia y Tailandia.

Un informe mds reciente de la
Universidad de Valencia (1995) sobre
habitos lectores en nifios de 8 a 14
aios, revelaba que el indice seguia
siendo bajo; que la televisién ocupaba
el primer puesto dentro del tiempo
libre de los alumnos y que la frecuen-
cia de lectura disminuye a medida que
avanzan los cursos (44% de los alum-
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nos de Primaria manifiestan leer mads
de cinco dias a la semana, frente al
37% de los alumnos de ESO).

El informe emitido por el
Laboratorio de lectura del Departamen-
to de Psicologia de la Universidad de
Gerona (1997), después de analizar Ia
lectura en un total de 7.000 alumnos,
concluye que el 25 % de los alumnos
catalanes, al terminar 2° de BUP no
comprenden bien lo que leen, debiéndo-
se en gran medida a que los estudiantes
cada vez leen menos.

Mis recientemente, en el Diario
Regional Hoy de 19 de enero de 2000
aparecia un titular que indicaba que la
mitad de los espafioles no lee casi
nunca, recogiendo datos de la Encuesta
sobre hibitos de consumo cultural en
Espana, elaborada por la Sociedad
General de Autores de Espafia entre un
total de 24.000 entrevistas personales.
Segiin esos datos el 49,1% de la pobla-
cién espaiola no lee nunca o casi nunca.

Libros de texto y lectura

Sirvan todos estos datos sobre
comportamientos e indices lectores
para insistir en que, por si no fueran de
por si suficientes, hoy dia ninguno de
los libros de texto estd orientado a
desarrollar el hdbito lector. En todos
suelen aparecer fragmentos de lectu-
ras, coincidentes en el nimero con el
de Unidades Diddcticas, lo que supone
que los alumnos lean una o dos paginas
cada dos o tres semanas. Ademis,
dichas lecturas provocan un general
rechazo ya que la mayoria no conecta
con sus intereses, poseen un vocabula-



rio poco funcional y no estin pensadas
para despertar el placer por la lectura,
sino que son utilizadas como un instru-
mento mdas de trabajo en las aulas.

Goldstein (1978) senalé que el
75% del tiempo que el alumnado de
ensefianza secundaria elemental de
EEUU pasaba en el aula y el 90% del
tiempo que dedicaba a los deberes,
estd ocupado por materiales de texto.
En nuestro pais los porcentajes no son
muy distintos. Algunos autores, como
Marcelo (1987), afirman que de todos
los recursos disponibles seguramente
el que ejerce mayor influencia en los
profesores a la hora de tomar decisio-
nes respecto a la planificacién sea el
libro de texto. Se estima que los libros
de texto llegan a condicionar de mane-
ra importante el tipo de ensefianza que
se realiza, ya que muchos ensefiantes
lo utilizan de manera cerrada. La con-
sideracién de los libros de texto como
manual tdnico corresponde a una
determinada concepcién de la ense-
fianza para las que son muy dqtiles: la
formacién académica, la esencialmen-
te conceptualista, y la unificadora y de
aprendizaje por acumulacién.

La concepcién del libro de texto ha
ido variando a lo largo de la historia,
modificindose en algunos aspectos.
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Pero en todo caso su incidencia no ha
disminuido y, ante ello, quizis lo mas
adecuado sea plantearse cémo mejorar
su calidad y su uso didictico. En las
conclusiones de varios Encuentros,
celebrados a lo largo y ancho de la geo-
grafia nacional también en los dltimos
afos, se han repetido diversas conside-
raciones que ahora resumimos:

* El libro escolar tiene que seguir pre-

sente en la educacién, pero no como
tinica fuente de aprendizaje.

* Cualquier libro escolar que se utilice
en la educacién obligatoria debe
estar concebido desde una dptica
abierta e interdisciplinar.

Tiene que ser un documento abierto
a la iniciativa del profesorado.

No se considera conveniente la uni-
formidad de los libros de texto para
contextos educativos diferentes.

Los libros podrén referirse a espa-
cios educativos inferiores o superio-
res a un afio académico.

* Deben hacer referencia al campo de
las actitudes, los valores, las destre-
zas...

La secuenciacién ha de planificarse
con cuidado.

l— EL LIBRO DE TEXTO

Ejerce Condiciona Responde
A UN TIPO DE ENSENANZA
MAYOR INFLUENCIA
EN LOS PROFESORES A LA EL TIPO DE EN EL QUE PRIMA LA
HORA DE TOMAR DECISIONES ENSENANZA FORMACION ACADEMICA
Y EL APRENDIZAJE

POR ACUMULACION
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Las criticas negativas a los libros de
texto no son algo reciente. Gonzalez y
Zaragoza (1985) recogen criticas del
afio 1901, en el sentido de que los
libros de texto no se escriben en la
mayoria de los casos con propésitos
realmente didicticos, sino para dar res-
puesta a las preguntas de los exdmenes.
Freinet en 1980 los criticé con dureza
porque “estin especialmente elabora-
dos teniendo en cuenta programas y
examenes”. Mds recientemente diver-
sos autores han puesto de manifiesto el
papel de los libros de texto en el pro-
ceso de descalificacién del trabajo
docente, al ser el libro de texto “una
herramienta ya pensada para que el
profesor o profesora no tenga que pen-
sar”. Es una herramienta separada de
quienes van a utilizarla, elaborada en
un contexto externo a la prictica de
sus usuarios, los profesores.

De cualquier manera que se analice
el concepto, el Libro de Texto debe
concebirse para que desarrolle el pensa-
miento creador en el educando. No se
trata de que reproduzca lo examinado,
sino de ver un poco mids all4, de prepa-
rar al hombre para que sea capaz de
pensar. El libro de texto es una cons-
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truccién y funciona sélo si su contenido
motiva, si hace reflexionar. Algunos
autores han considerado que el Libro
de Texto sélo alcanza estas metas si
retine un conjunto de requisitos.

Las casas editoras organizan y defi-
nen su mercado en funcién de un perfil
de cliente que curiosamente no es el com-
prador final. En vez de pensar en el estu-
diante piensan en el profesor. Seguimos
asistiendo a una situacién frustrante: en
los programas renovados se introdujo el
concepto de ciclo. Sin embargo, los alum-
nos siguen manejando libros que caducan
al término de cada curso.

Los libros de texto, especialmente
los del Area de Lenguaje, cada vez
incluyen menos lecturas recreativas
para el alumnado al que van dirigidos,
lecturas encaminadas a lo que podria-
mos definir como “leer por leer’. A
ello han contribuido, a nuestro enten-
der, dos razones principalmente:

a) Los planteamientos de globaliza-
cién de las pricticas pedagégicas
que desde hace algunos afos se vie-
nen pregonando, proponiendo uti-
lizar textos motivadores a partir de
los cuales extraer todo el conjunto
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b)

de contenidos formativos, evitando
asi su tratamiento aislado, y hacién-
doles aparecer como partes de un
todo. Los textos de lectura se han
constituido, pues, en soportes ©
“puntos de arranque” de los conte-
nidos que debian ser trabajados por
el alumnado, perdiendo con ello
todo el valor recreativo y de eva-
sién que se les suponia.

El mercado editorial, por su parte,
ha rivalizado en los tltimos aiios por
adecuar de la mejor manera posible
la propuesta ministerial de Reforma
Educativa con la demanda existente
sobre material didictico, solicitado
preferentemente por el profesorado,
con la finalidad de que éste acogiese
dicha adaptaci6n con agrado, decan-
tindose por el material ofrecido por
unas determinadas editoriales, cons-
tituyéndose para éstas en una cues-
tién claramente comercial o de mar-
keting. Es verdad que con ello se ha
facilitado enormemente la practica
docente: mas y mejores gréficos e
informacién, mds actividades, mas
esquemas y cuadros conceptuales,
vocabulario més asequible, propucs-
tas complementarias en otros tiem-
pos inexistentes, mayor nivel de con-
tenidos conceptuales, gran variedad
de contenidos procedimentales, etc.
Pero, paralelamente, los textos para
lecturas se han ido reduciendo y
cuando no han dado lugar a “otro
libro” de textos mds, el llamado libro
de lecturas, que aparte del sacrificio
econémico que el mismo representa
para las familias, acaba siendo,
nunca mejor dicho ‘otro” libro,

Lectura, libros de texto y otras alternativas diddicticas

diferente al utilizado para abordar
los contenidos del drea. En muchos
casos sucede que casi no se utiliza: o
no se lee en él porque las lecturas son
muy cortas y fragmentadas, o se pre-
fiere remitir al alumno a la Biblioteca
del Centro para que escoja un libro
“entero”, que en algiin caso, también
se le manda comprar.

Cuando, en el mejor de los casos,
encontramos textos para lecturas,
resulta sorprendente constatar que no
estin adaptados ni a los contextos ni a
la mentalidad de nuestro alumnado,
por mis que formen parte de lo que
tanto se insiste en denominar curricu-
lum abierto o flexible. Como conse-
cuencia de todo ello, el trabajo que se
puede llevar a cabo con estos textos es
muy limitado, reducido a las activida-
des que a su terminacién se proponen,
referidas casi en su mayoria a facilitar
la comprensién del propio texto.

Ante este panorama se impone cada
vez mds el papel selectivo y analitico del
profesorado, no ya para descartar libros
de texto que no abordan con el rigor y
la profundidad deseada conceptos cla-
ves que el alumnado de estas edades y
etapas debe dominar, sino que en la
concrecién del curriculum, en el nivel
que corresponde asumir al profesorado
en la organizacién de su Unidad
Diddctica, cada dia es méis necesario que
seleccione textos para la lectura recrea-
tiva, para que sus alumnos lean por leer,
por el puro gusto de leer, sin més.

Con el marco que nos ofrece la
Reforma Educativa se nos brinda la
oportunidad de colocar al libro de texto
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NO POTEN((ZA!AN UNA
PEDAGOG{A DE LA
PLANTEAN UN RITMO INVESTIGACION EN SU ELABORACION
NO SE HA TENIDO EN
DE APRENDIZAJE
IGUAL PARA TODOS " CUENTA NI LA REALIDAD
SOCIOCULTURAL
" l NI LOS INTERESES DE
LOS ALUMNOS
ABUSAN DE LAS CARECEN DE
EXPLICACIONES ACTIVIDADES
TEORICAS CREATIVAS
A
INVESTIGACIONES
SOBRE
LIBROS DE TEXTO

]
Y

NINGUNO ESTA ORIENTADO
A DESARROLLAR EL HABITO LECTOR

|
[—‘—— Incluyen lecturas pero
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en el sitio que realmente le correspon-
de, desterrando viejos hébitos y llevan-
do a los Centros la savia nueva que
supone la renovacién. Hemos de estar
dispuestos y decididos a conjugar distin-
tos materiales en aras de un proyecto
didictico-formativo globalizador, en el
cual el libro de texto sea tenido en cuen-
ta pero no sobrevalorado ni asumido
como guia tnica de conocimientos. Es
necesario vencer la comodidad que en
cierta medida induce a esa utilizacién
masiva de libros de texto y asumamos el
compromiso de trabajar con el “mejor”
libro: el que nace de la bisqueda, el
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contraste de pareceres, la discusién y la
reflexién colectiva; el elaborado a pie
de obra, segiin las demandas en cuanto
a contenidos que nos hagan nuestros
alumnos, valorando las individualidades
y en consonancia con el contexto en el
que nos movemos y las expectativas que
éste genera.

Alternativas didacticas

Hemos de alegrarnos de que qlti-
mamente en revistas especializadas
estén apareciendo estudios sobre los
Libros de Texto: desde cémo pueden
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NO ES LA UNICA
FUENTE DE APRENDIZAJE

NO SE PUEDE ELIMINAR

SE PUEDEN MODIFICAR
Y UTILIZAR JUNTO A
OTROS MATERIALES

Porque

SE PRODUCIRIA

!

pero deben

REDUCIR CONTENIDOS
CONCEPTOS Y AUMENTAR

UN CAOS PROCEDIMIENTOS
<« ES NECESARIO QUE EL >
PROFESORADO SEPA
ESCOGER, DECIR NO
SE NECESITA A ALGUNOS TEMAS, ESTABLECER DIFERENTES
UN MATERIAL REORDENAR CONTENIDOS NIVELES DE
ALTERNATIVO CONCRECION

L PROFESORADO
DEBE ESTAR
PREPARADO

desarrollar el pensamiento creador en
los niiios y jévenes, hasta la ensefianza
de la ortografia, pasando por los erro-
res diddcticos presentes en el disefio,
la incidencia del libro de texto en el
habito lector y el tratamiento de la
literatura infantil y la educacién litera-
ria en general.

En la Facultad de Educacién de la
UEX, y por parte de miembros del
Seminario de Lectura, tenemos ya muy
avanzada una investigacién acerca de las
lecturas que aparecen en los libros de
textos que utilizan los escolares de
Primaria en la actualidad, sobre todo en

—»

_ AUMENTAR
NUMERO DE ACTIVIDADES
CREATIVAS

PRIORIZAR ACTIVIDADES
QUE FOMENTEN
LA LECTURA

Ly

los referidos al Area de Lenguaje. No
queremos anticipar los datos hasta no
tener ultimado el estudio en el que se
han implicado los que en poco tiempo
serdn los futuros profesores de dicha
Etapa y quienes en definitiva deberdn
ejercer esa funcién selectiva de cara a
dotar de calidad el proceso educativo.

Igualmente hemos querido desper-
tar en nuestros alumnos el entusiasmo
por los recursos alternativos al libro
de texto que conduzcan a mejorar los
comportamientos lectores de los alum-
nos de Primaria. El éxito alcanzado
con las Exposiciones sobre Literatura
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Infantil, paralelas al Seminario
Internacional de expertos celebrado
en Badajoz en Enero de 2000, con las
que se pretendia organizar actividades
de animacién abiertas a los colegios y
ciudadanos en general, y el material
generado a raiz de las mismas que no
puede quedar almacenado sin utiliza-
cién, nos ha hecho concebir la idea de
ampliar la muestra y orientar nuestras
acciones futuras hacia la creacién de
un PARQUE TEMATICO DE LEC-
TURAS, que podriamos considerar
como Zoco de Lecturas, en el que,
mediante una estructura modular, se
oferten miiltiples actividades que invi-
ten a la lectura. Las primeras que se
han desarrollado en este curso 1999-
2000 han sido:

a) Tusitala (nombre con el que llama-
ron los indigenas a R. L.
Stevenson, autor de La Isla del
Tesoro), dirigido preferentemente
a un colectivo juvenil y adulto.

b) Tienda de fieras que, utilizando el
potencial de los animales (reales o
imaginarios), se fomente la lectura
de los mis pequeiios y, de forma
especial, a los colectivos con disca-
pacidades o problemas de diversa
indole.

La denominada TIENDA DE FIE-
RAS, parte de la idea de predisponer y
animar hacia la lectura, a través de las
Fibulas, la Literatura y los Medios
Audiovisuales (Cine preferentemente),
a los escolares de Educacién Primaria y
Educacién Infantil, con especial prota-
gonismo para los Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales,
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tomando como eje vertebrador los
Sentidos y los Animales.

Por medio de la TIENDA DE FIE-
RAS pretendemos acercar la lectura
que derive del folklore, la literatura o
el cine, poniendo en funcionamiento
los cinco sentidos y escogiendo el
mundo animal por ser el que mejor se
presta al planteamiento de temas diver-
sos, incluido los valores, y con el que
mdas se identifican los destinatarios
finales de la actividad.

En La Tienda de Fieras se han
ofrecido una serie de juegos y pro-
puestas didécticas que han girado en
torno a los libros, las lecturas, las
aventuras, la fantasia, protagonizadas
por los animales, pero con una eviden-
te identificacién infantil, ejercitando
los cinco sentidos. Se han creado espa-
cios independientes relacionados con
cada uno de los sentidos que conduje-
ron a la narracién, invencién, audi-
cién de cuentos, historias o leyendas
sacadas de la tradicidn, el folklore, la
literatura o el cine, cuyos protagonis-
tas (animales) han propiciado que los
destinatarios de esta actividad, nifios
entre 3 y 12 afos, se identificasen con
sus conductas y decisiones.

Como nos planteamos conectar
con el colectivo de Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales,
solicitamos la colaboracién de
Aprosuba que co-organizé esta
Actividad. Entre los objetivos que nos
propusimos podemos destacar los
siguientes:



Fomentar el desarrollo de los habi-
tos lectores con acciones que inciten
a conocer los valores de la lectura.

Vincular la lectura con los diferentes
sentidos descubriendo asi diversas
férmulas de acceso a aquélla.

Favorecer el desarrollo psicolégico
de los nifos a través de las lecturas y
los contenidos que en ellas se pue-
dan plantear.

Posibilitar el acceso a la lectura a
cualquier nifio cualquiera que sea su
capacidad intelectual o fisica, apro-
vechando los sentidos y eliminando
barreras que lo dificulten.

Dar a conocer alternativas innova-
doras en el campo de la animacién
lectora, elaboradas también por los
propios alumnos.

Plantear una propuesta de trabajo
competitiva y renovadora desde
Extremadura de cara a los itinera-
rios que puedan ser disefiados a
medio plazo.

Con este Proyecto pretendemos
crear un escenario hidico de animacién
a la lectura que integre las nuevas tec-
nologias y el libro clasico, al tiempo
que ayude a descubrir en los nifios y
jévenes los “sentidos de la lectura’,
con el doble significado que tiene esta
expresién: ahondar en la comprension
de textos y en el gusto y placer por leer
y, ademas, abrir nuevos caminos a la
captacién de lo leido (no sélo por
medio de la vista), impulsando asi la
puesta en marcha del resto de los sen-
tidos hacia un mismo fin.

Lectura, libros de texcto y ofras alternativas dideicticas

Una vez construido este espacio de
animacién lectora podra ser utilizado
por diversos organismos y entidades
que quieran colaborar u organizar
campaias de fomento de la lectura o,
simplemente, como espacio lidico.
Estamos convencidos de que estamos
proponiendo la construccién de un
espacio de ANIMACION A LA LEC-
TURA original, innovador y pionero.
Su disefio modular permitird su mani-
pulacién, traslado y cesién. Serd un
material que estard a disposicién de:

* Centros Educativos de distintos nive-
les (Infantil, Primaria, Secundaria y
Universidad)

* Centros de Profesor y Recursos
(CPRs)

¢ Centros Rurales Agrupados (CRAs)
* Bibliotecas
¢ Universidades Populares

* Organismos y Entidades Culturales
(Ayuntamientos, Consejerias,
Diputaciones...)

Cualquier otra Entidad que des-
arrolle campafas puntuales de
Promocién del Libro y la Lectura
(Editoriales, Librerias,  Centros
Comerciales, etc.)

Nuestra pretensién es trascender
las fronteras de la localidad.
Experiencias anteriores, aunque no de
esta envergadura, nos han permitido
llegar a cubrir el dmbito provincial y
regional. Se trata, por consiguiente, de
ofertar el material a nivel del Estado e,
incluso, mostrarlo como experiencia
educativa en Congresos y Simposios
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Internacionales. Nuestra especial vin-
culacién con Portugal (muchos colegas
investigadores/profesores colaboran y
participan con nosotros en propuestas
y encuentros para abordar temdticas
afines para contrastar planteamientos y
trabajos concretos), nos permite conec-
tar con frecuencia con Universidades
del ese pafs. De hecho, en la actualidad
existe un canal muy fluido para inter-
cambiar experiencias y productos.

Su explotacién didictica serd sen-
cilla; a través de monitores (preferen-
temente docentes o futuros profesores
o personas vinculadas con la educacién
y/o la lectura) preparados previamente
y de manera sencilla, se podrd hacer
uso de los materiales e instrumentos
que queremos disefiar. Las Entidades y
Organismos solicitantes, que habitual-
mente cuentan con personal propio,
s6lo deberan hacer frente a los costes
de transporte y seguro.

Entre lo que seamos capaces de
concienciar a nuestros alumnos, futu-
ros docentes en las etapas bésicas de la
educacién, acerca de la seleccion y
adaptacién de los libros de textos a las
expectativas fijadas en el proyecto de
ensefianza-aprendizaje y el hecho de
que se formen e impliquen en propues-
tas didicticas innovadoras, estaremos
ofreciendo alternativas para mejorar
los procesos y los resultados lectores
de los escolares y por extensién contri-
buyendo a enriquecer la adquisicién
general de conocimientos.

Fecha de recepcién 12/12/2000
Fecha de aceptacién 21/06/2001
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