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Resumen

En este trabajo se presenta un programa de animacién a la lectura destinado a los
alumnos de Educacién Infantil de cinco aros. En este programa se pretende implicar
activamente a los padres escribiendo historias infantiles en sus hogares y narrandolas
posteriormente en el aula. El objetivo principal de esta actividad consiste en crear un
ambiente en torno al nifio que favorezca el aprendizaje natural y constructivo de la lec-
tura vy de la escritura. El programa fue diseiiado para ser puesto en prictica a lo largo
de un curso escolar; y cuenta con procedimientos de evaluacién tanto cuantitativos
como cualitativos que permiten obtener un idea clara de la incidencia del programa.

Palabras clave: Animacion a la lectura, relaciones padres-escuela, educaion
infantil.

Summary

A program of reading awakening for the pupils of Childish Education for five years
is presented on this teamwork. The goal of this programme is to involue actively the
parents writing childish stories at their homes and telling them in the classroom. The
main aim of this work consist of creating a climate for children that improves the
natural and constructive learning of reading and writing. The programme was desig-
ned to practise it throughout the school year; and besides has some procedures of
quantitative and qualitative assessment that allow to get a clear idea about the results
of this programme.

Key words: Reading motivation, parents school relationship, early-childhood
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1. Justificacién y objetivos de la
actividad

1.1. Justificacién

El estudio del lenguaje humano,
medio de comunicacién complejo y
arbitrario que caracteriza a nuestra
especie, es sin duda uno de los tépicos
mds recurrentes y mds apasionantes
que ha planteado la ciencia desde sus
origenes.

Algunas personas ponen en duda
que el lenguaje hablado sea exclusivo
de la especie humana y que otros ani-
males no puedan transmitir de modo
intencional  mensajes complejos
mediante la utilizacién de signos arbi-
trarios. Concedamos el beneficio de la
duda a los partidarios de esta postura,
ya que puede que existan algunos argu-
mentos razonables que la hagan defen-
dible: piénsese por ejemplo en las abe-
jas, capaces de transmitir mediante
complicados vuelos la localizacion
exacta de una fuente de polen; o en el
lenguaje de los delfines, aiin sin desen-
trafar totalmente.

Sin embargo, pocas personas duda-
rian a la hora de afirmar que la escri-
tura de una carta o la lectura de un
cémic o de una novela si supone una
actividad radicalmente distinta a las
que realizan otras especies y, por lo
tanto, autosuficiente para dotar de
identidad a nuestra propia especie.

Mientras que el hecho de hablar
tiene su origen en el proceso de homi-
nizacion, la escritura, consecuencia de
lo anterior, es quiza el mayor hito pro-
ducido en el proceso de humanizacion.
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Francis Crick (1994), premio
Nobel de medicina, preguntindose, en
su inquietante y pretenciosa obra “La
biisqueda cientifica del alma”, acerca
de cudl es la caracteristica esencialmen-
te humana que distingue al hombre del
resto de los animales del planeta, sefa-
la que el cerebro maduro es producto
tanto de la naturaleza como de la edu-
cacién. La habilidad para manejar un
lenguaje complejo parece ser exclusiva
de los seres humanos. Nuestros parien-
tes mds cercanos, los monos, manejan
muy pobremente un lenguaje incluso
después de un entrenamiento intensi-
vo. Y sin embargo, el lenguaje en cues-
tién que nosotros aprendemos depen-
de fundamentalmente, como es obvio,
del lugar en que nos eduquen y de
cémo nos eduquen.

También, cientificos de otras ramas
del conocimiento como son los pale-
ontélogos Arsuaga y Martinez (1998)
seiialan, al hilo de la evolucién de las
especies, que aunque el hombre no
pueda ser considerado como un ser
superior, si muestra algunas especiali-
zaciones que le distinguen cualitativa-
mente de otras especies. Cuando desta-
can que “un geranio no puede escribir
un libro”, estin centrando la atencién
sobre la que posiblemente sea la carac-
teristica mds especifica y significativa
de nuestra especie (Homo sapiens).

A la vista de los recientes estudios
sobre la evolucién del hombre, parece
hoy una realidad, con sélidas y funda-
das razones, que el habla humana viene
facilitada por una serie de hitos evoluti-
vos que otorgan la posibilidad biolégica
de su existencia. En primer lugar, como
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sefialan Arsuaga y Martinez (1998),
parece que existe acuerdo entre los
paleontdlogos, y en especial entre los
paleoneurélogos, a la hora de sefialar
que las primeras formas de hominidos
ya contaban con algunas regiones cere-
brales directamente relacionadas con el
habla (drea de Wernicke y 4rea de
Broca) desarrolladas de forma nitida, vy,
en todo caso, con un desarrollo mayor
que en los australopitecos, los parintro-
pos o los antropomorfos. Y, en segundo
lugar, la emisién del lenguaje, el habla,
necesita una serie de O6rganos que
actuando de forma coordinada posibili-
ten su emision fisica. Nos estamos refi-
riendo al aparato bucofonatorio. Este
aparato especificamente humano se dis-
tingue del de otros mamiferos, en Ila
caida de la laringe respecto al cuello; lo
cual posibilita la modulacién del sonido
a través de los repliegues vocilicos, la
boca y la cavidad nasal. Sin embargo,
esto que nosotros consideramos para
nuestra especie un logro en nuestro pro-
ceso evolutivo, podria ser considerado
desde otro punto de vista como una
chapuza evolutiva, ya que impide al
hombre adulto, en contra de lo que ocu-
rre con el resto de los mamiferos, la
posibilidad de ingerir alimentos mien-
tras respira, con el subsiguiente peligro
de atragantamiento. Se hace dificil ima-
ginar esta mutacién evolutiva sin atri-
buirle el valor adaptativo del lenguaje.

El lenguaje articulado parece pues
un logro inconsciente de la evolucién
del hombre, posibilitado por la propa-
gacién ciertas mutaciones genéticas
que han resultado ser adaptativas a lo
largo del tiempo.

Sin embargo, como sefala Jean
(1989), aunque la especie humana esti
sobre la tierra desde hace mis de un
millé6n de afos, tan sélo guarda la
memoria escrita de su existencia desde
hace seis mil, cuando los historiadores
datan el nacimiento de la escritura, en
Mesopotamia; nacimiento vinculado a
las necesidades mercantiles propias de
la época.

Podriamos decir, animados por cier-
to afin de simplificacién, que el lengua-
je hablado es una invencién inconscien-
te de la evolucién de nuestra especie, en
su proceso de hominizacién; mientras
que el lenguaje escrito supone una
invencién consciente del hombre, apa-
recida en su proceso de humanizacién.

El ser humano nace preprograma-
do para hablar: conductas como el gor-
jeo, el balbuceo, etc., aparecen de
forma innata durante el primer aio de
vida en los ejemplares de nuestra espe-
cie, y sobre ellas se va construyendo el
lenguaje complejo, multicodoficado y
multifuncional, mediante la atribucién
de sentido y de referentes por parte de
los adultos.

Mientras la capacidad para las
acciones inteligentes tiene profundas
raices bioldgicas y una evolucién histé-
rica discernible, el ejercicio de esa
capacidad (por ejemplo, el uso del len-
guaje) depende de la apropiacién que
haga el hombre de modos de pensar y
actuar que no existen en los genes sino
en su cultura (Bruner, 1986).

Sin duda, el lenguaje humano es
una creacién cultural que va mis alld
de lo puramente innato. Pero, sin
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embargo, si tomdramos un ejemplar de
nuestra especie apartado de cualquier
proceso de culturizacién humana, es
posible que utilizara la voz, tal vez el
habla, para comunicarse con otras
especies. Por el contrario, dificilmente
podriamos imaginar que este mismo
ejemplar ideara por si mismo algiin sis-
tema escrito para comunicarse con
Otros seres vivos.

Estas consideraciones nos llevan a
pensar que el ser humano nace prepa-
rado para hablar, para dominar el len-
guaje como un sistema simbdlico tal
como lo plante6 Chomsky (1981);
pero, {también nace preparado para
escribir? La respuesta parece sencilla
por lo obvio: si el hombre escribe es
porque puede escribir. El lenguaje
escrito, tanto en sus modalidades
fonéticas como pictogrificas, repre-
senta al lenguaje hablado, se instala
sobre el lenguaje hablado previamente
existente. Para leer basta interpretar
signos que son, en primera instancia,
percibidos por la vista, para ser poste-
riormente representados mentalmen-
te, y, por tltimo, dotados de significa-
do. Para escribir, ademds de los proce-
sos anteriormente mencionados se
precisan ciertas destrezas manuales
que poco o nada se diferencian de las
que utilizaran los hombres en el neoli-
tico para tallar piedras, huesos o
maderas. Por lo tanto, el hombre habla
porque viene preprogramado para
ello, pero lee y escribe porque su natu-
raleza se lo permite.

Maids atin, existe una diferencia
palpable entre las actividades de
hablar y de escribir que tienen una
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gran repercusion en el proceso de
ayuda de los hombres adultos hacia los
nifios en periodo de formacién. El
aprendizaje del lenguaje oral se produ-
ce de forma no intencional y con una
escasa planificacién. Incluso, podria-
mos llegar a considerar casi innata la
habilidad que tienen los adultos para
ajustarse de forma certera a las necesi-
dades lingiiisticas que van surgiendo
en el aprendizaje de la lengua, desde
las fases iniciales de la utilizacién del
lenguaje hasta su plena y completa uti-
lizacién. El adulto se sitia de forma
innata (al menos de forma poco inten-
cional y escasamente planificada) en lo
que Vygostki denominé Zona de
Desarrollo Préximo, para promover
de forma funcional y significativa el
lenguaje del nifio. Por el contrario, el
proceso de adquisicién de la lectoes-
critura es abordado de forma altamen-
te intencional y, en la mayor parte de
las ocasiones, de manera sumamente
planificada.

He aqui el problema. Parece que la
naturaleza preprograma al hombre
para ensefiar y para aprender el len-
guaje hablado, pero da pocas pistas
acerca de cémo debe abordarse el
aprendizaje de la lengua escrita.
Después de transcurridos mas de seis
mil anos desde los comienzos de las
primeras formas de escritura, aiin no
podemos decir que exista un amplio
acuerdo entre los encargados de su
ensefianza, acerca de cémo debe reali-
zarse este aprendizaje.

Los mds diversos enfoques (per-
ceptivistas, psicolingiiistas, cognitivis-
tas, conductistas, etc.) y métodos (glo-
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bales, analiticos, sintéticos, mixtos,
etc.) se van sucediendo a lo largo de las
décadas, sin que al fin exista un enfo-
que que se alce sobre los demis,
demostrando claramente sus irrefuta-
bles valores.

Dentro de este maremagno de teo-
rias, enfoques y métodos puede pare-
cer arriesgado posicionarse respecto a
un punto de vista en concreto, puesto
que no hay garantias de salir ileso del
fuego cruzado que puede atraerse
desde la artilleria pesada de los restan-
tes enfoques. Quizd sea mds util adop-
tar una postura ecléctica que aunque
no satisfaga en especial a nadie, al
menos, no desate la ira del resto.

Es cierto que para leer y escribir se
precisan, como ya hemos sefialado mas
arriba, ciertas habilidades perceptivas,
cognitivas, motrices y, también, emo-
cionales y motivacionales. Pero <qué
ocurre en el proceso de aprendizaje del
lenguaje hablado que lo haga tan exi-
toso y que lo diferencie de forma subs-
tancial del proceso de aprendizaje de la
lengua escrita? Tonucci (1982) propo-
ne reflexionar sobre un hecho eviden-
te: el nifio empieza a hablar porque a
su alrededor se habla, y después de
haber aprendido a comprender lo que
le dicen los padres seria razonable que
aprendiese a escribir porque en torno a
él se escribe, tras haber vivido en los
adultos que le circundan la experiencia
de la escritura. Hasta hace algunos
decenios esto era en gran medida cier-
to: iban a la escuela a aprender a leer y
a escribir los nifios cuyos familiares
vivian en la prictica diaria la lectura y
la escritura. En la actualidad la escuela

es de todos, y esto ya no estd garanti-
zado: la escuela continiia «ensefiando»
la técnica sin apercibirse de que a
menudo los nifios no ven escribir a
nadie, que su padre no escribe casi
nunca, etc. Es importante, por consi-
guiente, pensando en la preparacién
para el aprendizaje de la lectura y de la
escritura, que exista una preocupacién
por reconstruir alrededor del nifio un
ambiente en el que estos instrumentos
se usen correctamente por parte de los
adultos y puedan ser reconocidos por
el propio nifio como instrumentos
necesarios.

Parece, por tanto, que el lenguaje
hablado emerge en el nifio en un con-
texto familiar de uso cotidiano; sin
embargo, muchas familias no viven
diariamente el uso de la lengua escrita
y delegan su ensefianza-aprendizaje a
la institucién escolar. Desde este punto
de vista podemos seialar que el apren-
dizaje de la lengua oral se produce de
forma natural para todos los nifios,
pero no se produce de esta manera el
aprendizaje de la lengua escrita.
Podriamos hablar de la existencia de
un importante nimero de nifios que
aprenden la lengua escrita en un con-
texto artificial y que ademds no viven
COMO necesario su uso porque en su
vida familiar cotidiana no aparece
como necesario.

Los chicos que se enfrentan al
aprendizaje de la lectoescritura sin
haberla vivenciado de forma natural en
el seno de sus hogares, se encuentran
en clara situacion de desventaja respec-
to a aquellos en los que su uso se¢ mani-
fiesta de forma cotidiana en un sinfin
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de actividades, como pueden ser: la
lectura de periédicos, revistas o libros;
la realizacién de diversas actividades
lidicas y de entretenimiento en las que
intervienen la lectura y la escritura; o
sencillamente que la lectoescritura apa-
rece como una herramienta natural
que cumple una necesaria funcién en el
desempeiio de las tareas profesionales
de los padres.

Pablo del Rio (1982) sefala que
no puede contemplarse a la lectoescri-
tura, pues claramente no lo es, como
un hecho de dimensiones y tratamien-
to estrechamente escolares. Algunos
estudios recientes sefialan por ejem-
plo que el fracaso escolar, la delin-
cuencia y el bajo nivel de lectura
correlacionan positivamente. Y aun-
que correlaciones de este tipo, porque
no establezcan el cuadro o proceso
evolutivamente explicativo, haya que
tomarlas con extrema prudencia en la
medida en que expresan un sindrome
de marginacién o deficiencia cogniti-
vo-social sin dar cuenta de él, no
podemos por menos de ver que, cuan-
do el mundo de la lectoescritura esti
cerrado total o parcialmente para un
sujeto, muchas otras cosas se le han
cerrado antes y se le cerrarin después.
La escuela no puede levantar sola un
peso que toda la sociedad genera y
luego endosa en sus espaldas, porque
la lectura es un hecho social global:
vivimos en un ecosistema cultural del
que la escuela no es sino un subsiste-
ma. S6lo un 21% de nifos espafioles
lee libros habitualmente.

En consecuencia, como seiala
Reyzabal (1995), dada la importancia
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intelectual y vital de la lectura, y
teniendo en cuenta lo dicho, se puede
afirmar que el libro debe ser parte de la
vida de los nifios desde antes de que
vayan a la escuela, desde antes por
tanto de que sepan leer.

La propuesta de trabajo que des-
arrollamos en el curso 1998-99, y que
describimos en este trabajo, nacié con
la pretensién de fomentar la practica
de la lectoescritura en los hogares de
nuestros alumnos, con el fin de que los
chicos de cinco afios de nuestra locali-
dad vivieran el uso de este medio de
comunicacién, -también medio de
diversion y de entretenimiento-, como
una actividad natural, en la que son
protagonistas sus propios padres,
Aprender a leer supone mucho mis
que el mero dominio del alfabeto, leer
supone: en primer lugar, dominar la
lectoescritura para resolver cuestiones
pricticas de la vida cotidiana (la lecto-
escritura es {til); en segundo lugar,
supone tener la posibilidad de acceder
a la informacién y a formas superiores
de pensamiento (la lectoescritura es
poder); y en tercero y tltimo lugar,
supone alcanzar la posibilidad del goce
estético que proporciona la literatura
(la lectoescritura es arte).

Aludiendo a lo anteriormente
expresado y  parafraseando a
Tolchinsky (1990), podemos sefalar
que los individuos letrados poseen una
virtud que los eleva. Si la primera
metdfora se centra en lo iitil y la segun-
da en lo cientifico, la tltima destaca lo
bello. Reconoce en los letrados un par-
ticular halo estético e incluso sacro.
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Retomando el motivo de nuestro
trabajo, debemos ahora seiialar que el
objetivo de la actividad que hemos des-
arrollado, propia de lo que genérica-
mente se viene denominando anima-
cién a la lectura, consiste en lograr la
motivacién de los alumnos hacia el
hecho de leer y de escribir; entendien-
do, no sélo, que la lectura y la escritu-
ra son un medio de comunicacién
necesario para el desarrollo personal
de nuestros chicos en una sociedad
cada vez mis abstracta y compleja, sino
también, entendiendo, como sefala
Goémez (1986), que adentrar al nifio en
la aventura de leer es abrirlo a mil posi-
bilidades y ofrecerle una alternativa
importante, la alternativa de pensar, de
contemplar, de asomarse al mundo de
la fantasfa, de la aventura, de la reali-
dad y del misterio.

Hemos creido interesante desarro-
llar la actividad con los alumnos de
cinco aflos puesto que se sitian en una
edad de suma trascendencia en el
aprendizaje de la lectoescritura. En
esta edad se sientan las bases de lo que
seri una realidad durante el curso
siguiente, e, incluso, muchos alumnos
terminarin este afio ya leyendo.

La actividad realizada llegé a
nuestro conocimiento a través de un
cursillo de intercambio de experien-
cias realizado en el Centro de
Profesores de Brozas en el curso
1997/98. Los profesores que habian
puesto en préctica esta actividad nos
la dieron a conocer con el nombre de
“El Cuento Viajero”. Con este dato se
quiere sefialar que conocemos otras
localidades en las que se estin llevan-

do a cabo actividades similares a la
nuestra. Sin embargo, dada nuestra
satisfactoria experiencia, hemos crei-
do conveniente realizar un pequefio
esfuerzo por sistematizarla y plasmar-
la en este papel.

En sintesis, el desarrollo de la acti-
vidad consiste en ofrecer a los padres
la posibilidad de escribir un cuento en
casa, para posteriormente leerlo en el
aula a todo el grupo de alumnos.
Presentando como finalidad principal
la de tratar de fomentar la participa-
cién de los padres en el proceso lector
de sus hijos, a través de la escritura de
cuentos en los hogares y de la lectura
de los mismos en el aula.

En la memoria de la experiencia
que presentamos seguidamente apare-
cen una serie de apartados cuyo conte-
nido es el siguiente: la justificacién y
los objetivos de la actividad; la organi-
zacion de las fases desarrolladas; la
evaluacién de la actividad; las conclu-
siones y las propuestas para la prolon-
gacion de la actividad; y dos anexos en
los que aparecen, en primer lugar, el
cuestionario de evaluacién utilizado vy,
en segundo lugar, el formato de pigina
ofrecido a los padres para la escritura
de los cuentos.

1.2. Objetivos

Esta actividad presenta los siguien-
tes abjetivos:
1.- Que los padres participen activa-
mente en los procesos de aprendi-

zaje de la lectoescritura de sus
hijos.
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2.- Que los nifios observen interés cn
sus padres por las actividades lec-
toras.

3.- Que los nifios comiencen a amar
la literatura a través de la partici-
pacién en actividades de lectura
de cucentos y otras narraciones.

4.- Fomentar la colaboracién entre la
escuela y la familia.

2. Organizacién de las fases

FASE 0: ORGANIZACIC')N‘DE LA
ACTIVIDAD Y PREPARACION DEL
MATERIAL.

A partir de la propuesta realizada
por uno de los profesores que han par-
ticipado en la experiencia se convocé
una primera reunién (en el mes de
diciembre de 1998) con el Equipo de
profesores de Educacién Infantil del
Centro. En esta primera reunién se ana-
liz6 la propuesta, se evaluaron los pros
y los contras, las posibilidades de reali-
zacién de la experiencia y se solicité la
colaboracién de aquellos profesores que
habrian de participar en la actividad.

En esta primera cita se decidié que
la experiencia se pondria en prictica
durante el presente curso con los alum-
nos de Educacién Infantil de 5 aios. Se
pensé en este nivel como el mas indi-
cado para iniciar la experiencia ya que
los alumnos de estas edades presentan
una capacidad de atencién mas adecua-
da a la actividad, que los alumnos de
cursos anteriores, con lo que se puede
prever un mayor éxito en su participa-
cién. Y, por otro lado, se pensé que,
por las caracteristicas la edad, debia-
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mos reforzar los procesos de motiva-
cién en las tareas de adquisicién de la
lectoescritura que toman, en este
curso, un tratamiento mds intenso que
en edades anteriores.

Una vez determinado el grupo de
profesoras que participarian en la expe-
riencia, se convocaron tres reuniones
(durante los meses de diciembre de
1998 y enero de 1999) destinadas a per-
filar la organizacién de las fases y de los
materiales y las sugerencias necesarias
para el buen desarrollo de la actividad.

Las fases planificadas inicialmente,
y desarrolladas con posterioridad, han
sido las siguientes:

Fase [: Propuesta del programa a
los padres de los alumnos de
Educacién Infantil 5 afios.

Fase 1I: Desarrollo de la actividad.

FASE I: PROPUESTA DEL PROGRA-
MA A LOS PADRES DE LOS ALUM-
NOS

El dia 2 de febrero de 1999 fueron
convocados, a una reunién conjunta,
los padres de los tres grupos de alum-
nos que habrian de participar en la
experiencia. (Educacién Infantil § afios
A, Educacién Infantil 5§ afos B y
Educaciéon Infantil 5 afos C).

En esta reunién se trataron los
temas que se anotan seguidamente:

1. Informar a los padres de los objeti-
vOs que se persiguen con esta acti-

vidad.

2. Solicitar a los padres asistentes su
colaboracién y su implicacién en el
programa.
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3. Explicar a los padres el procedi-
miento para el desarrollo de la
actividad.

FASE II: DESARROLLO DE LA
ACTIVIDAD.

1. Material utilizado en el desarrollo
de la actividad

Antes del desarrollo de la actividad
se elaboraron unos cuadernillos para
que los padres escribieran los cuentos y
los nifios los ilustraran. En las hojas
incluidas en el cuadernillo (como
puede verse en el Anexo II) se marcé
un formato que inclufa: margenes;
espacio para pegar la fotografia del
nifio; unos espacios para reflejar quién
escribird el cuento y quién lo leerd; y
una plantilla de renglones para a modo
de pauta para la escritura. El cuaderni-
llo lleva una propuesta de cuatro pigi-
nas por cuento, pero permite desen-
cuadernarlo para incluir o suprimir las
piginas que se estime necesario.

2. Temporalizacion del desarrollo de
la adtividad

Las intervenciones de los padres en
el aula se realizaron entre los meses de
febrero y mayo de 1999; a razén de
dos padres por semana, los martes y los
jueves; de esta forma se pudo garanti-
zar que los padres tuvieran tiempo
para redactar los cuentos en sus hoga-
res. Para el orden de intervencién de
los padres se tomé como referencia el
orden de lista de sus hijos en el aula.

3. Sujetos participantes en la actividad

Fueron invitados a participar en la
actividad todos los padres de los alum-

nos de los tres grupos de Educacién
Infantil § anos del Colegio Piiblico Leén
Leal Ramos de Ciceres. Los grupos vie-
nen marcados con las letras A, By C.

4. Proceso seguido en el desarrollo de
la actividad

Una vez determinado el formato del
material a utilizar y la organizacién tem-
poral para el desarrollo de las activida-
des, cada una de las profesoras tutoras
de los grupos (A, B y C) se responsabili-
z6 de organizar las intervenciones de los
padres en sus respectivas aulas.

Cada padre recibié el libro de
cuentos de la mano de la profesora de
aula. En este momento la profesora
recordaba a cada padre una serie de
recomendaciones bésicas para la escri-
tura del cuento, al tiempo que se le
indicaba la fecha para su intervencién
en el aula, asi como el horario pro-
puesto.

En el momento de recibir el libro
de cuentos, se explicé a los padres que:

a) Los trabajos escritos pueden ser
inventados, copiados o recogidos
de la tradicién oral. Pueden ser
cuentos, historias antiguas, roman-
ces, narraciones de distinto tipo,
etc. No obstante se prefieren los
cuentos e historias recogidas de la
tradicién oral de las personas
mayores, ya que forman parte de
nuestra tradicién y de nuestra cul-
tura.

b) Es conveniente que antes de escri-
bir el cuento se lean los trabajos
anteriores para que no se repitan
las narraciones.
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¢) Se recomienda la utilizacion de la
pauta de renglones para que la pre-
sentacion de los trabajos sea buena.

Andrés Garcia Gomez,
Maria Julia Martin Sanchez,
5 i roer Do

Filo Gutiérre Pérex

M? Carnen Pérez Valldolid

Teresa Ferndndes: Gardia

Una vez entregado el libro de
cuentos, cada familia procedié de la
siguiente manera:

PROCEDIMIENTO

1.Pegado de la fotografia del nifo.

2. Anotacion del nombre de la persona -padre o
madre- que escribe el cuento.

3. Anotacién del nombre de la persona -padre o
madre- que lee el cuento.

4 . Escritura del titulo del cuento.

5. Escritura del cuento a mano, utilizando la pauta de
renglones. Procurando leer los cuentos escritos con
anterioridad para no repetirse.

6 . Realizacién, por parte del alumno, de un dibujo
alusivo a la historia narrada en el cuento.

7. Lectura del cuento en el aula, en la hora y fecha
senaladas por la profesora.

8 .Establecimiento de un pequeno debate con los nifios,
en el que se traten diversas cuestiones relacionadas
con la historia contada.
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3. Evaluacién de la actividad

Para la evaluacién de la actividad
se han tenido en cuenta distintos crite-
rios y procedimientos. Se puede sefa-
lar, de forma sintética, que para la
toma de datos se han recogido indica-
dores cuantitativos e indicadores cuali-
tativos.

3.1. Indicadores cuantitativos

Los indicadores cuantitativos tra-
tan de reflejar el grado y el tipo de par-
ticipacion de los padres en la actividad.

Esos indicadores han sido recogi-
dos del seguimiento que han venido

realizando las tres profesoras de aula y
de los cuestionarios de evaluacién que
han cumplimentado los padres.

Se han tenido en cuenta los siguien-
tes indicadores cuantitativos: niimero
de familias que han participado con
relacién al nimero de alumnos escola-
rizados en los tres grupos; niimero de
padres, segun el sexo, que han escrito o
leido los cuentos; y un recuento del
nimero de cuentos escritos dependien-
do de si son inventados, recogidos de la
tradicién oral o copiados.

3.1.1. Resumen de los indicadores
cuantitativos referidos a los tres de los

grupos

DATOS TOTALES DE LOS 3 GRUPOS

recogidos

Alumnos matriculados 53
N° de familias participantes 47
N° de cuestionarios de evaluacién 44

N° de padres por sexo que han escrito | 37 madres

los cuentos 10 padres
NP° de padres por sexo que han leido || 39 madres
los cuentos 8 padres
NP° de cuentos inventados 12

NP° de cuentos de tradicién oral N

NP° de cuentos copiados o inspirados || 30

Como se desprende del anilisis
de la tabla anterior, la participacién
de los padres ha resultado ser masiva.
De 53 posibles familias participantes,
han realizado la actividad 47, lo que
supone practicamente el 90% de par-
ticipacién.

Otro dato que refleja el alto nivel
de participacién de las familias es el
cuantioso nimero de cuestionarios de

evaluacién recogidos al finalizar la
actividad. De las 47 familias que han
participado en la actividad, se han
recogido 44 cuestionarios, lo que
supone la casi totalidad de los cuestio-
narios entregados inicialmente.

La participaciéon de los padres
dependiendo del sexo, se ha decantado
mayoritariamente a favor de las
madres. Dentro de las 47 familias que
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han participado, han escrito el cuento
37 madres frente a 10 padres; y han
leido el cuento en el aula 39 madres
frente a 8 padres. La participacion es,
pues, eminentemente femenina.

Por otro lado, cabe resaltar que de
los 47 cuentos con los que han colabo-
rado los padres, 30 ellos han sido
cuentos copiados o inspirados en otros
tradicionales ya existentes; sin embar-
go, podemos también destacar que 12
padres han inventado sus narraciones,
y que S de ellos han llevado al papel
historias recogidas de la tradicién oral
de los mayores.

3.2. Indicadores cualitativos

Los indicadores cualitativos tratan
de reflejar las opiniones de los padres,
las opiniones de las profesoras de aula
y las opiniones de dos colaboradores y
observadores externos (la directora del
centro y el orientador del centro),
acerca del desarrollo del programa.

Para la recogida de datos se ha uti-
lizado el cuestionario para la evalua-
cién de la actividad que aparece en el
Anexo I.

Una vez recogidas las opiniones de
estos tres agentes de evaluacién, se ha
procedido a la realizacion de una puesta
en comiin con el fin de analizar, desde
una perspectiva triangular, los datos
recogidos. De esta forma se han obteni-
do una serie de conclusiones de evalua-
cién que aparecen seguidamente, en el
orden de las preguntas del cuestionario:

. Todos los agentes de evaluacién
(padres, profesoras y observadores

178

Andrés Garela Gomez,
Maria Julia Martin Scnchez
Filo Gutiérreg Péreg

M Carmen Péreg VValldolid

Teresa Verndndey Gareia

externos), consideran que la activi-
dad ha resultado interesante pues-
to que ha permitido romper las
expectativas de participacién de
padres y alumnos que se tenian
marcadas inicialmente. Tanto
alumnos, como padres y profeso-
ras, han participado activamente,
con ilusién y motivacién desde el
comienzo hasta el final de la activi-
dad. Es de destacar la alta colabo-
racién de los padres, tanto en
nimero como en intensidad.

Por otro lado, desde el punto de
vista de la eficiencia docente, el interés
de la actividad reside en la 6ptima rela-
cién que se establece entre los bajos
costes de organizacién y de consumo
de recursos y el alto grado de consecu-
cién de los objetivos educativos e insti-
tucionales que se persiguen. Es, por
tanto, una actividad muy sencilla en su
organizacién pero extremadamente
ttil por los objetivos que se alcanzan.

En funcién de lo anteriormente
sefialado, podemos destacar que los
observadores externos coinciden con
los restantes agentes de evaluacién al
afirmar que, mediante la actividad, se
han conseguido los objetivos propues-
tos al inicio de la actividad.

II. Ninguno de los tres agentes de
evaluacién ha constatado ningu-
na dificultad resaltable en rela-
cién con la escritura o la lectura
de los cuentos por parte de los
padres.

III. A tenor de la alta participacién de
los padres, se puede considerar
que el horario propuesto para sus
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intervenciones en el aula ha sido
adecuado. En este sentido, puede
sefialarse como interesante que
este horario ha posibilitado que
las actividades de ensefanza-
aprendizaje ordinarias se hayan
desarrollado con normalidad, res-
petando la planificacién inicial-
mente propuesta en el Proyecto
Curricular

En funcién de los comentarios
recogidos de los padres y de las
profesoras se ha podido constatar
que el tiempo destinado para la
escritura de los cuentos ha resul-
tado apropiado.

Se considera que la actividad no
ha sido una pérdida de tiempo, ya
que tanto desde el grupo de
padres como desde el punto de
vista de las profesoras se estd
planteando firmemente la conti-
nuidad de la actividad para los
préximos cursos.

Los tres agentes de evaluacién
consideran que volverfan a parti-
cipar en la actividad en los préxi-
mos cursos, asumiendo las mis-
mas funciones, u otras que el
grupo les otorgara, para el buen
desarrollo de la experiencia.

Se considera que ha merecido la
pena el esfuerzo realizado, funda-
mentalmente debido a la buena
relacién costes-beneficios que ha
caracterizado la actividad.

Las sugerencias propuestas por
los distintos agentes de evalua-
cién, destinadas a mejorar la acti-

vidad en los préximos cursos, son
las siguientes:

Debido a la participacién, casi
exclusiva, de madres, seria conve-
niente encontrar férmulas para
incentivar la participacién de los
padres. Se entiende que en el actual
contexto social, cultural y laboral
en el que se ubica el centro, es una
tarea dificil pero creemos que
merece la pena afrontar el reto.

Se comparte la necesidad de
introducir algunos cambios en el
formato de los materiales utiliza-
dos para la escritura de los cuen-
tos; tales como la introduccién del
margen derecho en las péginas, la
utilizacién de un formato de
encuadernacion mias definitivo, o
la invitacién a los alumnos para
que ilustren el cuento a lo largo de
toda la narracién y no solo al final.

Se sefiala como interesante
traer a algin experto “cuenta-
cuentos” o a algin experto tedri-
co que conozca la didictica de
contar cuentos para poder ofrecer
a los padres y a los profesores
algunas estrategias utiles para
mejorar la narracién de las histo-
rias en el aula. Este hecho viene
motivado por considerar que la
actividad se verfa mejorada si los
padres abandonaran la lectura y
realizaran su intervencién de
forma natural y espontinea sin
servirse del texto escrito.
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4. Conclusiones

A todas luces, como se ha visto
reflejado en los resultados ofrecidos
por los distintos agentes de evaluacién,
la actividad ha resultado interesante
puesto que ha permitido la consecu-
ci6én de los objetivos marcados inicial-
mente en la experiencia. En este senti-
do se puede sefalar que se ha conse-
guido plenamente “que los padres par-
ticipen activamente en los procesos de
aprendizaje de la lectoescritura de sus
hijos; que los nijios observen interés en
sus padres por las actividades lectoras;
que los niftos comiencen a amar la lite-
ratura a través de la participacion en
actividades de lectura de cuentos y
otras narraciones; y fomentar la cola-
boracién entre la escuela y la familia”.

Sin embargo, siempre que se pone
en marcha de forma reflexiva una acti-
vidad, se introducen algunas modifica-
ciones que van ajustando las actuacio-
nes a lo largo de su puesta en prictica
¥, @ su vez, van surgiendo una serie de
reflexiones que tienen como objetivo
mejorar la actividad cuando se vuelva a
poner en marcha en el futuro.

Respecto a las modificaciones
introducidas en el desarrollo de la acti-
vidad, que han supuesto cambios en la
planificacién inicial, tan sélo son des-
tacables algunos cambios efectuados en
el horario y en el calendario previsto,
debido a la imposibilidad para que
algunos padres participaran a causa de
sus ocupaciones familiares o laborales.

Por otro lado, con relacién a las
sugerencias que pretenden introducir
mejoras para futuras aplicaciones pric-
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ticas de la actividad, se destacan las
siguientes:

a) Sugerencias en torno a los materia-
les utilizados

El libro de cuentos debe apare-
cer desde el primer momento con
un formato de encuadernacién
definitivo, de forma que no se des-
encuaderne cuando pase de unos
padres a otros.

Las paginas para la escritura de
los cuentos deben contar con mar-
genes marcados para que sean res-
petados por los padres cuando
escriban (se recomienda que se res-
peten los cuatro mérgenes).

b) Sugerencias en torno a la participa-
ci6én de los padres

Debido a que la participacién de
los padres ha sido mayoritariamente
femenina, convendria tener en cuen-
ta para el futuro animar/incentivar
la participacién masculina,

Debe solicitarse a los padres, si
es necesario incluyendo las orien-
taciones de algin experto, que
cuenten los cuentos y que abando-
nen la idea de la lectura, la lectura
resta frescura y espontaneidad a su
participacién.

c) Sugerencias en torno a la temitica
de los cuentos

Debido a que la mayoria de los
cuentos han sido copiados o inspi-
rados en otros ya existentes, se
considera interesante solicitar y
animar a los padres para que parti-
cipen con narraciones inventadas o
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con narraciones inéditas recogidas
la tradici6n oral.

d) Sugerencias en torno a la participa-
cién de los alumnos

En este apartado se destacan dos
ideas basicas de mejora: por un lado,
seria conveniente que se diera la opor-
tunidad a los nifios para que participa-
ran ayudando a sus padres en la narra-
cién de las historias o complementin-
dola con algiin tipo de escenificacién;
y, pot otro lado, es asimismo conve-
niente invitar a los chicos a que ilus-
tren los escritos de sus padres a lo largo
de todas las paginas y no sélo al final
de las mismas. En este sentido, debe
insistirse en que los dibujos de los
alumnos sean realizados exclusivamen-
te por ellos, evitando la intromisién de
algunos padres que piensan en la per-
feccién de los dibujos desde el punto
de vista de los adultos.

Como consideracién final, debido
al desenlace exitoso de la experiencia,
seria conveniente incluir este tipo de
actividades en los  Proyectos
Curriculares de las distintas Etapas
Educativas con el fin de que se con-
viertan en actividades ordinarias y no
en actividades experimentales con
cardcter extraordinario.

Asimismo, pensamos que debido a
las caracteristicas de la actividad, a su
sencillez y a la economia de recursos
tanto materiales como organizativos
que precisa, pensamos que es facilmen-
te extrapolable a otros centros, sean
cuales fueren sus caracteristicas socia-
les, culturales y educativas. Alli donde
exista un profesor que crea que los

cuentos son un vehiculo de transmi-
sién de conocimientos altamente moti-
vador para el aprendizaje en general, y
para los procesos de la adquisicién de
la lectoescritura en particular, se podra
llevar con éxito esta experiencia.

No obstante, recomendamos que
su puesta en prictica se realice de
forma reflexiva, de manera que permi-
ta la introduccién de los ajustes y
modificaciones necesarias para alcan-
zar con éxito los objetivos que se pro-
ponen.

181



Andrés Gareia Goneg,

Maria Julia Martin Sdncheg

Filo Gutiérreg Péreg

Campo Abierto, N° 19 - Asio 2001 M Carmen Pérez | alldolid
Teresa Ferndndez Garcia

ANEXO1

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD
PARA PADRES

Nombre del alumno/a:

Fecha de nacimiento:

Por favor, conteste con claridad y de forma sincera este cuestionario. Sus respuestas son
para nosotros de gran utilidad puesto que nos permitirin saber si la actividad ha resultado
interesante, también nos permitira dar algunos retoques para mejorar en los cursos préximos.
Gracias!

12 {Consideran que la actividad ha sido interesante?

st [] No [ AMEDIAS [ ]

Comente algunas razones de su respuesta:

2% ¢Han encontrado alguna dificultad para la escritura y la lectura del cuento?

st ] No [] AMEDIAS [ ]

Comente algunas razones de su respuesta:

3* ¢Considera que el horario propuesto para la lectura del cuento ha sido adecuado?

st [ No [] AMEDIAS [ ]

En el caso de que su respuesta haya sido NO proponga otro horario mis adecuado.
4° El periodo de tiempo que han tenido en su casa para escribir el cuento ha sido suficiente:
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st [ No [ AMEDIAS [ ]

53 ¢Considera que la actividad es interesante para la educacién de su hijo/a, que no es sélo
una actividad para pasar el tiempo?

st [ No [ AMEDIAS [ ]

6° ¢En el caso de que se repitiera esta actividad en préximos cursos, ustedes volverian a participar?
st [ No [ AMEeDIAs [ ]

73 ¢Cree que ha merecido la pena el esfuerzo realizado a la hora de escribir y leer el cuento?
st [ No [ aMepias [

8" El cuento que ustedes han leido (marque con una X cuadro que corresponda):

Es inventado D
Lo han leido de un libro, pero ya no recuerdan de cuél [:I

Lo han oido de sus padres, abuclos o de otras personas D

Indique en qué lugar

Lo han copiado o resumido recientemente de un libro l:l

Si la procedencia es otra, indique su procedencia .......ooveeiseienns

9 Haga algunos comentarios que usted crea que pueden hacer mejorar esta actividad para los
préximos cursos.
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ANEXO II

TITULO:
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Niiio/a:

Lector/a:

Escritor/a:
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Fecha recepcién 06/02/2001
Fecha aprobacién 21/06/2001
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