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RESUMEN

El presente trabajo muestra los resultados obtenidos sobre el conocimiento de la historia valenciana y las
visiones identitarias que se desprenden de ella. Este ha sido realizado a partir de un cuestionario con
alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria de un centro concertado y cooperativo del Pais Valenciano.
Ademas, el estudio también aporta informacién de tipo socioldégico, como la lengua habitual, lo que ha
servido de filtro analitico para poder interpretar los resultados en clave identitaria. Asi, la investigacion
muestra una clara y generalizada limitacién de conocimientos histdricos estrictamente valencianos mas alla
de larecurrente referencia al rey Jaime I, junto a unas visiones identitarias que oscilan entre el regionalismo
valenciano hegemonico y el nacionalismo valenciano de tipo linguistico.
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ABSTRACT

This work shows the results about the knowledge of Valencian history and the identity visions that emerge
from it. This has been carried out from a questionnaire with Secondary Education students from a concerted
and cooperative school in the Valencian Country. In addition, the study also provides sociological
information, such as the native language, which has served as an analytical filter to be able to interpret the
results in an identity way. Thus, the research shows a clear and generalized limitation of strictly Valencian
historical knowledge beyond the recurrent reference to King James | of Aragon, as well as some identity
visions that oscillate between hegemonic Valencian regionalism and Valencian linguistic nationalism.
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INTRODUCION

El estudio de las identidades nacionales en el &mbito escolar esta viviendo en la Ultima
década una época de gran protagonismo, evidenciando con ello un mayor interés sobre la
cuestion nacional entre los investigadores de la didactica de las Ciencias Sociales (Barton, 2010).
En un contexto social y politico como el actual, en el cual se ha producido un refuerzo — o,
simplemente, una mayor exposicion — de las identidades nacionales, se ha hecho de esta
cuestion un tema recurrente de investigacion en aquellas disciplinas que tienen como objeto de
estudio las sociedades humanas, como es el caso que nos ocupa, el de la didactica (Stearms,
Seixas | Samuel Winebug, 2000).

El alumnado, como es I6gico, no es ajeno a esta realidad social y politica. Todo lo contrario,
este se muestra extremadamente poroso a la asimilaciéon de esquemas mentales y percepciones
colectivas de tipo nacional. Es por eso por lo que resulta imprescindible la realizacion de estudios
que sitden la identidad nacional como un problema de aprendizaje siempre desde una
perspectiva inclusiva y critica. En este sentido, han sido muchos los estudios en el &mbito
espafiol que han trabajado el rol del Estado, instituciones escolares, curriculums educativos y
libros de texto de Ciencias Sociales como agentes generadores de identidades nacionales
hegemoénicas, en este caso, sobre todo, de identidad nacional espafiola. Asi, el sistema educativo
en su conjunto se ha sefialado como uno de los motores més importantes y determinantes de
nacionalizacién e ideologizacion de la sociedad segun los parametros del Estado-nacion
dominante (Lopez Facal, 1999, 2000, 2003, 2008; Nufiez Seixas, 2010; Saiz y Lopez Facal, 2012;
Fuertes Mufioz, 2012; Inarejos, 2013; Séiz, 2017, 2019a, 2019b; Rina Simén, 2017; Cardoso,
Molina y Ortufio, 2020). Como se puede comprobar por las fechas, la bibliografia espafiola
centrada en este campo de estudio es relativamente reciente — basicamente como la misma
disciplina de la didactica, lo que no ha de ser entendido de ninguna forma como un factor negativo
—, asi como en el resto de la produccién historiografica europea, con especial protagonismo de
la escuela anglosajona (Barton, 2010, 2012; Foster, 2011) y francesa (Tutiaux-Guillon, 2012).

En el &mbito ibérico, no obstante, los estudios centrados en la identidad nacional espafiola
entre el estudiantado no han sido los Unicos, ya que han sido acompafiados y complementados
con investigaciones centradas en el resto de las identidades nacionales existentes dentro del
Estado espafiol, asi como de los imaginarios regionales supeditados a la misma identidad
nacional espafiola, contribuyendo al conocimiento de la coexistencia entre las identidades
nacionales no-estatales y las identidades propias del marco Estado-nacion. En este sentido,
encontramos importantes avances relacionados con la historia y la identidad en Catalufia, gracias
a los trabajos de Joan Pagés Blanch, Edda Sant, Antoni Santisteban entre otros, los cuales han
dedicado una parte de la investigacion al estudio de los conocimientos histéricos que tiene el
alumnado catalan sobre la historia de Catalufia (Sant, Gonzalez-Monfort, Pagés Blanch,
Santisteban, Oller Freixa, 2014; Sant, Pagés Blanch, Santisteban, Boixader, 2015; Pages Blanch,
2015). Légicamente, continuando en el ambito ibérico, Euskadi se presenta como otro de los
focos de estudio de las identidades nacionales dentro del Estado espafiol. Cabe destacar las
contribuciones de Begofia Molero, centradas en el proceso de construccion infantil de la identidad
nacional (1998), en el estudio de la identidad vasca y su percepcion entre el estudiantado (1994,
2001, 2004).

La abundancia en la produccién cientifica observada en el caso catalan y vasco, en el
estudio de sus respectivas identidades nacionales desde la perspectiva didactica, contrasta en
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cierta medida con la produccién cientifica centrada estrictamente en el estudio de la identidad y
la historia valenciana entre su alumnado. La historiografia valenciana no esta al margen del
estudio de la nacion y las identidades nacionales en la did4ctica de las Ciencias Sociales. Todo
lo contrario. Sin embargo, la mayoria de los trabajos publicados se han centrado en el analisis
de la nacién y la identidad nacional espafiola (Valls, 1991, 1997, 2008; Parra y Segarra, 2012;
Vizcaino, 2018). Unas aportaciones, sin ninguna duda, transcendentales e imprescindibles que
han permitido avanzar de forma excepcional el conocimiento sobre dicho campo de estudio.
Resulta llamativo, contrariamente, la escasez de trabajos centrados en el caso concreto
valenciano, de aqui la necesidad de llevar a cabo investigaciones que ayuden a avanzar en este
sentido, especialmente teniendo en cuenta el gran interés que ha despertado el estudio de la
identidad valenciana en otros &mbitos de estudio, como la historia o la sociologia, motivado, sin
ninguna duda, por la conflictividad identitaria y linglistica existente en la sociedad valenciana
desde la transicion democrética en los afios 70 del siglo pasado (Fuster, 1962, Furid, 1995, Mira,
1997, Guinot, 1999; Archilés, 2007, 2010; Flor, 2011; Rubio Vela, 2012; Baydal, 2016; Garcia-
Oliver, 2016; Fajardo, 2018; Sancho Lluna, 2020).

Este es, por lo tanto, uno de los principales objetivos de la presente contribucion: tratar de
hacer avanzar una linea de investigacion que responda a algunos de los interrogantes que han
sido respondidos — 0 al menos, se ha avanzado en ello — para el caso de la identidad nacional
espafiola, catalana o vasca. En efecto, conocer cudl es la percepcién del alumnado de Educacion
Secundaria de los valencianos y valencianas como colectividad particular. Ademas, se indagara
en los conocimientos que el estudiantado tiene sobre la historia valenciana propiamente dicha,
comparandolo, en la medida de lo posible, con los resultados que se han obtenido en los trabajos
centrados en la historia desde la perspectiva espafiola, y asi calibrar su naturaleza: tipologia de
los hechos histéricos, personajes principales, épocas histéricas hegemonicas, etc. Finalmente,
siguiendo el interés por las narrativas histéricas, se pondr4 el foco en determinar las
caracteristicas de los relatos histéricos, de los cuales se espera obtener gran parte de la
informacion sobre la percepcion identitaria del alumnado.

HIPOTESIS Y METODOLOGIA

La hipétesis principal que trataremos de confirmar con la actual contribucién es la profunda
carencia de conocimientos y contenidos relacionados con la historia del Pais Valenciano entre el
alumnado valenciano, con el objetivo de evidenciar la necesidad de impulsar una nueva
concepcion del actual curriculum de las Ciencias Sociales en Secundaria — en el cual la narrativa
exclusivamente espafiola y europea (occidental) deja en una posicién marginal los contenidos y
las trayectorias histéricas de los diferentes territorios que conforman el actual Estado espafiol? —
que permita un mayor conocimiento de la historia propiamente valenciana. Esta ausencia en el
curriculum se hace ain mas evidente en el caso de los contenidos relacionados con la historia
moderna, como se ha evidenciado en algunos estudios recientes (Séiz y Colomer, 2016). Lo
mismo con la época contemporanea, cuyo relato es estrictamente espafiol, desde las Cortes de
Cédiz hasta la transicién democratica de los afios setenta del siglo XX, obviando por completo
las particularidades valencianas, tanto del siglo XIX como del XX.

En cuanto a la metodologia, la presente investigacion se fundamenta en la realizacion de
un formulario de 10 preguntas, formuladas todas ellas en catalan. Las primeras cinco son de
multirrespuesta, tratando de recoger informacion de tipo sociolégico del alumnado participante:
edad, género, lugar de nacimiento, lugar de residencia habitual, lengua habitual y nivel de
estudios de los progenitores o tutores. Las siguientes cinco preguntas se centran definitivamente
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en cuestiones estrictamente de contenido histérico. La pregunta 6 presenta una afirmacion sobre
el origen del catalan en el Pais Valenciano — también llamado valencia —, realizada y firmada por
Jorge Bellver Casafia, portavoz del Partido Popular en las Cortes Valencianas entre los afios
2012 y 2015, como parte de una proposicion no de ley: “El habla de los valencianos, que parte,
sin duda, de la mas profunda prehistoria, se escribe ya desde el siglo VI antes de Cristo con el
lenguaje ibérico”.® El alumnado, al respecto, tiene que responder exclusivamente si es 0 no
correcta la dicha afirmacion. Puesto que se trata de una respuesta tan cerrada y los resultados
de esta no serian demasiado representativos, la pregunta 7 tiene como finalidad tratar de afinar
el nivel de conocimiento del alumnado sobre el origen de la lengua catalana en el Pais
Valenciano: Quan diries que es va comencgar a parlar valencia en el territori valencia? Amb quins
fets historics ho relacionaries? Explica-ho breument amb les teues paraules.*

Seguidamente, la octava pregunta se
centra estrictamente en la realizacién de una
redaccion abierta en la cual cuente y explique a
una “amiga de Madrid"® la historia de los
valencianos y valencianas: “Imagina que tens
una amiga de Madrid i et demana que li contes
la historia de les valencianes i els valencians.
Fes-ho en format de relat amb les teues paraules
arribant fins a lactualitat”.® Finalmente, la parte
final del cuestionario mezcla la preguntada
cerrada, con la pregunta abierta y la
identificacion visual de una obra de arte, en este
caso el famoso cuadro volteado del rey Felipe V,
obra del pintor Josep Amoros, ubicado en el
Museo de Bellas Artes de Xativa (Valéncia). En
esta parte del formulario tratamos de descubrir
el conocimiento que el alumnado tiene sobre uno
de los hechos mas transcendentales de la
historia moderna valenciana y espafiola, como
es la Guerra de Sucesion (1701-1714) y el
correspondiente Real Decreto de Nueva Planta
del 29 de junio de 1707 que suprimia las llustracion 1: Situacion actual de la obra
instituciones forales valencianas. Para ello de arte utilizada en el formulario en el

Museo de Bellas Artes de Xativa (Fuente:

formulamos una pregunta cerrada, de tipo “si/no”, Infolibre.es)

sobre la identificacion del cuadro de Felipe V y, finalmente, indagamos en la causa que justifique
que dicho cuadro se encuentre en la actualidad bocabajo. De esta forma, tratamos de conocer
qué grado de conocimiento tiene el alumnado de Secundaria sobre este hechoy, a su vez, poder
detectar e identificar expresiones que nos den luz sobre la percepcién colectiva nacional de los
encuestados, ya que la Guerra de Sucesién marca el punto y final del reino de Valencia como
Estado independiente — con instituciones y leyes propias — y el inicio de la homogeneizacion
politica y cultural que supuso la centralizacion borbdnica, concluyendo finalmente con la
construccion del Estado liberal espariol a principios del siglo XIX (Perez Aparicio, 2008).”

Antes de entrar en detalle en los resultados obtenidos y las conclusiones a las que hemos
llegado a partir del cuestionario descrito, es menester hacer una aproximacion al contexto en el
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que se ha dado la presente investigacion. Es decir, a los centros en los que se paso el formulario
y las caracteristicas sociolégicas del alumnado participante.

El centro educativo en el que se centra el presente trabajo se trata de una escuela
concertada de gestion cooperativa, fundada durante el Tardofranquismo con la voluntad de
ofrecer una alternativa pedagodgica a la educacion autoritaria y nacionalcatdlica del régimen
dictatorial franquista. Desde la direccion del centro se promueve desde entonces el respeto y el
uso del catalan en el Pais Valenciano, apostando asi por la inmersion lingiiistica y la promocién
y la defensa de la identidad valenciana dentro del &mbito linglistico y cultural del conjunto de
territorios de habla catalana.® Esta cooperativa de maestros garantiza una coherencia educativa
desde los 3 hasta los 16 afios, con una misma propuesta pedagdgica y unos mismos valores,
vasados en el “laicismo, la coeducacién, la democracia, el ecologismo y el respeto a la
diversidad” (Agullé Diaz, 2012).° Asi pues, con el objetivo de complementar los resultados
obtenidos en él y poder calibrar hasta qué punto el centro en cuestidon es determinante en los
resultados de su alumnado, la presente investigacion también se realiz6 en tres institutos
publicos, dos situados en la comarca valenciana de la Safor y otro en la misma ciudad de
Valéncia. A pesar de que las muestras obtenidas en estos observatorios no seran objeto central
de analisis, si que seran utilizadas de modo comparativo en el andlisis y la reflexiéon de algunos
de los puntos de discusion.

Asi pues, el presente trabajo ha sido realizado gracias a la participacién de 155
estudiantes: 94 de Educacion Secundaria Obligatoria (24 de primer curso, 24 de segundo curso,
23 de tercer curso y 23 de cuarto curso), del centro concertado mencionado; y 61 de Bachillerato,
de los cuales 21 son de primer curso y 40 de segundo. La eleccién de los participantes y del
centro educativos se llevé a cabo desde un criterio de muestreo (Flick, 2007), siendo una muestra
de conveniencia por la accesibilidad y las posibilidades del autor.

Llegados a este punto podemos apuntar los dos perfiles “medios” del alumnado
participante en nuestra investigacion, tanto de Secundaria como de Bachillerato, extraidos a
partir de las preguntas de tipo socioldgico. Asi, en ESO, nos encontramos con un encuestado
mayoritariamente varon (54%), nacido en la ciudad de Valéncia (72%), pero residente en algin
pueblo o ciudad (que no sea Valéncia) del Pais Valenciano (78%); catalanohablante (54%) v, al
menos, uno de sus progenitores o tutores con estudios universitarios o, alternativamente, de
formacion profesional (47%). En el caso de Bachillerato, contamos con un perfil mayoritariamente
de mujer (54%), nacida en algun pueblo o ciudad (que no sea Valéncia) del Pais Valenciano
(64%), residente en algun pueblo o ciudad (que no sea Valéncia) del Pais Valenciano (92%),
catalanohablante (54%) y con alguno de sus progenitores con estudios superiores (59%).%°

RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION

Entre los elementos de andlisis que hemos utilizado encontramos: los hechos histéricos
mencionados, la proporcion y el protagonismo de las diferentes etapas historicas (historia
antigua, historia medieval, historia moderna...), la clasificacién de los hechos mencionados por
su naturaleza historiografica, es decir, si se trata de historia politica, econémica o cultural;
también los personajes mencionados, las colectividades humanas protagonistas (valencianos,
moriscos, romanos...) y el punto de partida del relato histérico — en términos “fusterians”:*! “l'acta
de naixement” (Fuster, 1962: 25). Todos ellos extraidos de la pregunta 8 de nuestro formulario.
Asi mismo, como parte del analisis y discusion, hemos utilizado los resultados obtenidos de la
pregunta 6 y 7, en la cual indagamos sobre los conocimientos entorno al origen del catalan en
territorio valenciano, y las preguntas 9 y 10, centradas en el famoso cuadro del rey Felipe V.
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Hechos historicos mas mencionados en ESO

Otros 62
Colonizacion catalanoaragonesa m2
Ventajas del clima valenciano =2
Cultura musulmana =2
Leyenda del murciélago y Jaime | =2
Union Reyes Catolicos =3
Nacimiento del pueblo valenciano =3
Riada de Valencia =2
Formacion de la Corona de Aragon =4
Germanias "4
Felipe V/Guerra de Sucesion w5
La "Valentia" romana 9
Persecucion de los musulmanes 17
Dominacién musulmana 22
Il Republica y Franquismo 24
Historia de la lengua catalana 50
Conquista de Jaime | 58
0 10 20 30 40 50 60 70

Apariciones en las narraciones

Gréafico 1: hechos histéricos mas mencionados en ESO (Elaboracion propia)

Como podemos observar en el grafico 1, destacan claramente sobre el resto dos
tematicas, la “conquista de Jaime I" en el siglo XIIl, como hecho histérico mas repetido (58) entre
todo el alumnado de ESO encuestado; seguido muy de cerca por los hechos histéricos
relacionados con la lengua catalana en el Pais Valenciano (50), entre los cuales encontramos
referencias al origen de la lengua, las prohibiciones sufridas por los catalanohablantes a lo largo
de la historia o la situacion actual de la lengua. En tercer lugar, a una cierta distancia, con 24
referencias contabilizadas, encontramos los hechos relativos a la Il Republica y el Franquismo,
como la Guerra Civil, la represion franquista o la muerte del dictador Francisco Franco, seguido
en cuarto lugar por las referencias a la época de dominacibn musulmana en el territorio
valenciano y en quinto lugar a la persecucion histérica de la poblacion musulmana, dentro de la
cual hemos encontrado alusiones a las expulsiones y conversiones forzosas que tuvieron lugar
a lo largo de toda la historia foral del reino de Valencia. Por debajo de este nivel, detectamos una
gran variedad de hechos con un peso en el computo global mucho mas discreto, como son las
referencias a la época romana de la ciudad de Valéncia, la Guerra de Sucesién Hispanica (1701-
1714) o las Germanias (1519-1523), por mencionar algunos de los ejemplos.
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Siguiendo la logica
vista en los hechos
histéricos mas
mencionados, el gréafico 2
nos muestra una mayoria
clara en favor de los hechos
historicos propios de la Edad
Media, con un 45% del total,

Porcentaje por etapas historicas de los
hechos mencionados en ESO

gracias al gran
protagonismo en las = Historia medievall Historia contemporanea
narrativas del estudiantado = Historia Moderna = Historia Antigua

de los hechos de Ila
conquista de Jaime |, el
origen de la lengua catalana
en el reino de Valencia, o la dominacion musulmana. Con cifras similares, con un 40%,
encontramos la historia contemporanea, de la cual, a parte del peso representado por los hechos
relacionados con la dictadura de Francisco Franco o la Il Republica, ha tenido un peso importante
toda una serie de referencias al mundo actual, que han contribuido decisivamente a que la época
contemporanea tenga un peso tan marcado en este andlisis. Hechos como, por ejemplo, “el
nacimiento de nuestra generacion”, “el gaudi del clima de Valéncia”,*? “les Falles” o “els cuiners
exotics valencians”. En una posicién muy minoritaria restan los episodios pertenecientes a las

etapas modernas y antiguas, con un 8% y un 7% respectivamente.

Gréfico 2: Porcentaje por etapas histéricas de los hechos
mencionados en ESO (Elaboracion propia)

Desde el prisma de la
tipologia  historiografica  de Clasificacion por tipologia de hechos
los hechos, los resultados histéricos mencionados en ESO
gue observamos en el gréfico
3 demuestran el claro
predominio de la historia
politica y militar, con un 58%,
por encima de la historia
cultural y, especialmente, de
la historia econémica. En
este sentido, estariamos ante
unos relatos que siguen la
concepcion tradicional de la Gréfico 3: Clasificacion por tipologia de hechos histéricos
historia y de la historiografia mencionados en ESO (Elaboracion propia)
basada en los grandes
hechos politicos (Saiz, 2017).

= Politico Econémico = Cultural

A una distancia considerable, pero con un porcentaje nada menospreciable (36%),
aparecen los hechos considerados culturales. Esta representacién viene dada por el gran
namero de episodios histéricos relacionados con la historia de la lengua catalana en el Pais
Valenciano: su aparicién, su evolucién, su prohibicién, su recuperacion, etc. Por otro lado, es
preciso hacer mencion, pese a que sea un caso aislado, a la referencia encontrada en una
narracion, de una estudiante de 3° de la ESO, a las violaciones y a la violencia machista como
hecho historico destacable de la historia reciente valenciana. Finalmente, los hechos historicos
de naturaleza econdmica restan totalmente marginales, anecdoéticos inclusive, como por ejemplo
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hacer referencia al “Segle d’'Or valencia” (siglo XV) como momento de gran riqueza para el reino
de Valencia, o afirmar que “Valencia durante la Edad Media fue un centro muy importante de
comercio internacional”.

Personajes historicos mencionados en ESO

Reina de la Antigliedad
Archiduque Carlos de Austria
Vicent Peris

Reyes Catdlicos

El Cid

Felipe VI

Cristébal Calén

Adolf Hitler

Felipe V

Francisco Franco
Jaime |

0 10 20 30 40 50 60 70 80
Apariciones en las narraciones

Grafico 4: Personajes histéricos mencionados en ESO (Elaboracion propia)

En relacién con los personajes histoéricos, al igual que en los hechos histéricos ya vistos,
encontramos una absoluta mayoria de personajes relacionados con la politica y, mas
concretamente, a la alta politica, a grandes dignatarios, en definitiva. De forma casi omnipresente
tenemos al rey Jaime |, el cual aparece en una gran mayoria de las narrativas analizadas, con
68 menciones. En segunda posicion encontramos al dictador Francisco Franco, 19 veces
referenciado, como gran protagonista de la historia contemporanea valenciana, seguido de lejos
por el rey Felipe V y el dictador Adolf Hitler. A diferencia de otros estudios sobre la materia,
centrados en el caso espafiol (Inarejos, 2013; Vidal, 2018), donde se detectan personajes del
mundo de la cultura, relacionados con el arte y la literatura (aun asi, en clara minoria respecto a
los personajes de la historia politica), en nuestro estudio la presencia de este tipo de
personalidades es nula. Un dato preocupante respecto a los conocimientos histéricos del
alumnado de Secundaria, como lo es también la preocupante invisibilidad de las mujeres, a
excepcion de Isabel la Catdlica, la cual no es mencionada de forma explicita, sino de forma
implicita, dentro de la expresion “Reyes Catolicos” junto a su marido, el rey Ferran Il de Aragon.

Colectividades mencionadas en ESO

Otros
Aragoneses
Visigodos
Espafioles
Iberos
Catalanes
Judios
Caballeros
Cristianos
Moriscos
Romancs
Arabes
Moros
Valencianos
Musulmanes

0 2 4 8 8 10 12 14 16 18 20
Apariciones en las narraciones

Grafico 5: Colectividades mencionadas en ESO (Elaboracion propia)
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El gréfico 5, en cambio, nos da una visién diferente, paraddjica, pero al mismo tiempo
interesante. En efecto, la colectividad mas repetida es la musulmana, con un total de 18
menciones. Ademas, encontramos “moros”, con 16 repeticiones, “arabes” con 12 repeticiones, y
“moriscos” con 9 repeticiones. En primer lugar, observamos el desconocimiento del vocabulario
por parte del alumnado a la hora de hacer referencia a estas colectividades humanas, ya que,
pese a representar colectividades particulares, en las narraciones aparecen como sinénimos de
una misma. Consideramos que el protagonismo de estas comunidades radica en la alteridad
respecto de la figura de Jaime | quien, como ya se ha dicho, esta omnipresente en los relatos.
En efecto, este protagonismo responde al esquema general de “Jaime | conquisté a...”, “Jaime |
expulsé a...”, etc. Mientras en el proceso de conquista del siglo XlII saben identificar y dar nombre
propio al rey del bando cristiano, no tienen referentes individuales entre la poblacién sometida y
derrotada. Estos representan una masa poblacional confusa, homogénea (aunque con diversos
nombres, como hemos sefialado) pero sin ninguna personalidad histérica ni ningin nombre
propio destacable. Bien es cierto que “valencianos” como colectividad tiene un peso importante,
también motivado por la misma formulacién de la pregunta, en la cual se pide explicitamente que
se explique la historia con esta comunidad humana como sujeto principal. Entre las
colectividades menos mencionadas destaca la presencia de los “romanos”, de los “catalanes”,
de los “judios” o de los “caballeros”.

Llegamos, asi pues, al ultimo elemento de andlisis estrictamente histérico de las
narraciones historicas: el punto de partida de la narracion histérica. En términos “fusterians”:
¢cual es el acta de nacimiento de los valencianos y valencianas?

El grafico 6, en efecto, . e
. Punto de partida de la narracién histoérica en
nos muestra como la mayoria ESO

de los relatos analizados, el
51%, comienza a partir de la
conquista de Jaime 1, con
bastante diferencia respecto
de la segunda opcion, la
dominacion musulmana, con
un 35%. La fundacion romana
y otras opciones anecddticas
suman un 14%, resultando
irrelevante en el cdémputo
general. De esta forma, los
relatos del estudiantado
encuestado siguen
mayoritariamente los
consensos historiograficos al respecto, siendo minoritarias aquellas narrativas que comienzan la
historia valenciana antes de la conquista feudal del siglo XIIl (Fuster, 1962, Furi6, 1995, Guinot,
1999; Baydal, 2016; Garcia-Oliver, 2016). Posiblemente, un factor que haya podido llevar a los
encuestado a empezar en este momento de la historia y no previamente sea, simplemente, el
desconocimiento de la historia anterior a este episodio. Tampoco podemos descartar la influencia
gue posiblemente tengan algunas de las festividades valencianas més importantes, como el 9
d’'Octubre o los desfiles de Moros i Cristians. Unas fiestas inspiradas, precisamente, en algunos
de los episodios méas destacados de la conquista y colonizacion del reino de Valencia (Parra 'y
Segarra 2012).

= Conquista de Jaime | Dominacién musulmana
= Fundacién romana de Valentia = Otros

Gréafico 6: Punto de partido de la narracion histérica en ESO
(Elaboracion propia)
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La Edad Mediay Jaime | como protagonistas de la historia valenciana

Con los resultados expuestos de la pregunta 8 de nuestro formulario podemos realizar una
primera aproximacion a la narrativa mayoritaria entre el alumnado encuestado. Como hemos
podido observar, los dos ejes tematicos mayoritarios en las respuestas giran entorno a la
conquista del reino de Valencia por parte de Jaime | y los hechos historicos relacionados con la
lengua catalana. Si nos centramos primeramente en las referencias relativas al proceso de
conquista, su preeminencia en las respuestas viene reforzada por las referencias a la sociedad
indigena que sufrid las consecuencias de la conquista y colonizacion por parte de la sociedad
feudal. Como indica el gréfico 1, las referencias a la dominacién musulmana y a la persecucién
de los musulmanes ocupan también una posicidon destacada, con 22 y 17 apariciones en las
narrativas respectivamente. Esto se debe en gran medida al caracter de alteridad respecto de
Jaime | dado por los encuestados: “En el regne de Valéncia estaven els musulmans fins que
Jaume | va entrar al regne de Valéncia per a reconquistar-lo” (Mujer, 3° ESO). Ahora bien, si
profundizamos en nuestro analisis y nos fijamos en el tratamiento que los participantes hacen de
los hechos de la conquista, una de las constantes que se pueden extraer es una cierta vision
“positiva” de la “convivencia” que tedricamente se habria dado entre las poblaciones cristianas y
musulmanas a partir de las compafias militares de Jaime |. Una convivencia “idilica” que habria
tenido como consecuencia, por ejemplo, que los “arabes” ensefiaran a trabajar las tierras a los
“cristianos”; “Doncs a I'any [¢?] Jaume primer va baixar dels Pirineus de Catalunya i va conquerir
les terres dels arabs. Els valencians i els arabs varen conviure per a que els arabs ensenyaren
als valencians a treballar el camp” (Mujer, 1° ESO). Una vision en la que se reproduce claramente
el estereotipo historiografico de “la convivencia de las tres culturas”. Una convivencia que, en
cierta medida, se pudo haber dado gracias a una supuesta benevolencia del rey Jaime | con la
poblacién andalusi: “algo curiés és que no va matar als antics pobladors” (Varén, 2° ESO). Aln
asi, la tendencia general en todas las narrativas analizadas para referirse al proceso de
expansion territorial llevado a cabo por Jaime | y sus tropas feudales es utilizar el término
“conquista” o incluso, en algunos casos puntuales, hacer referencia al proceso de colonizacion
llevado a cabo por las poblaciones catalanas y aragonesas: “Jaume | [...] va repoblar el territorio
amb gent catalana y aragonesa” (Mujer, 4° ESO). Los casos donde se utiliza el término
“Reconquista” son sorprendentemente puntuales (Saiz, 2017), apareciendo una sola vez en una
narrativa de primer afio de Secundaria y tres veces en narrativas de tercero, entre las cuales
encontramos el caso citado previamente. En la misma situacion encontramos la marginalidad del
concepto “repoblar”, siendo puntual en el caso anteriormente mencionado.

Por lo tanto, como indica el grafico 2, podemos afirmar que la historia valenciana conocida
por el alumnado de secundaria es una historia fundamentalmente medieval, ya que es en esta
época histérica donde se sitan los acontecimientos histéricos mas dominados por los
encuestados. Contrariamente, llama la atencion el escaso peso que tiene entre las narrativas los
hechos histéricos que podemos situar en época antigua y época moderna, con un 7% y un 8%
respectivamente. No obstante, es necesario realizar una apreciacion al respecto. La posicion
minoritaria de la época antigua no es comparable en este estudio con la época moderna por una
razén muy concreta: cuando hablamos de la historia propia del actual Pais Valenciano, nos
estamos refiriendo a la historia que arranca en el siglo Xlll, con la conquista feudal y posterior
formacién del reino de Valencia, hasta la actualidad, ya que la sociedad valenciana
contemporanea es el resultado de la evolucién historica que comienza con la conquista de Jaime
| — como hemos visto, muy repetida por el alumnado — y la llegada de colonos catalanes —
mayoritarios — y aragoneses — en menor medida junto a otras poblaciones (Furié, 1995; Guinot,
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1999; Baydal, 2016; Garcia-Oliver, 2016). Es por ello por lo que toda la historia anterior al siglo
XIIl es la historia de “otros valencianos y valencianas”, como afirmaria Joan Fuster (1962: 25-
26), puesto que tuvo lugar en el mismo territorio, pero bajo otras realidades sociales, culturales
e histéricas, muy diferentes a aquellas que se empezaron a desarrollar con la formacion del reino
de Valencia.®®

Por esta razoén, la interpretacion que hacemos del escaso peso de los hechos histéricos
modernos en las narraciones es completamente diferente. La Edad Moderna juega un papel
importantisimo en la historia valenciana y su ausencia se tiene que subrayar. Los episodios que
se mencionan en los formularios apuntan en su mayoria a un mismo momento: la Guerra de
Sucesioén Hispanica y algunos de sus episodios mas destacados, como la Batalla de Almansa,
la quema de Xativa o la derogacion de los Fueros del reino de Valencia por parte del rey Felipe
V de Borbdn. Aun asi, si lo comparamos con el peso narrativo de la época medieval o la época
contemporanea, la historia moderna queda en clara minoria. Como ya se ha dicho en este
estudio, los siglos modernos, en general, son unos de los mas damnificados dentro del curriculum
de historia vigente, y de forma mas acentuada desde la perspectiva valenciana, lo que puede
explicar en cierta medida el poco peso que juega en los relatos histéricos de secundaria
analizados (Saiz y Colomer, 2016). En el caso valenciano, ademas, tiene una gravedad
particular, ya que supone la renuncia a conocer episodios tan transcendentales para la historia
valenciana como las Germanias, la expulsion de los moriscos o, la ya citada, Guerra de Sucesion
Hispénica.

Asi pues, teniendo en cuenta el gran protagonismo de la conquista protagonizada por
Jaime |, era de esperar, desde el prisma de la tipologia historiografica de los hechos, un claro
predominio de la historia politica y — en nuestro caso, sobre todo — militar, tal y como muestra el
grafico 3, con un 58% de los hechos histéricos analizados, muy por encima de la historia cultural
y econdmica. En este aspecto estariamos ante unos relatos que siguen mayoritariamente la
concepcion historiografica méas tradicional basada en los grandes hechos politicos,
protagonizados por las grandes personalidades (Saiz, 2017).

Ahora bien, si atendemos a los resultados plasmados en el grafico 4, 5y 7, observamos
un fendbmeno de gran
interés. Esto es, el mayor Comparativa entre las menciones a personajes
peso de las histéricos y colectividades humanas
colectividades humanas 140
como protagonistas de la

120
historia valenciana en
detrimento de los 100
grandes personajes 80
histéricos. Un aspecto
para tener en cuenta, 60
especialmente  si lo 40
comparamos con
algunos de los estudios 20
centrados en la historia 0
de Espafa, la cual se Personajes Colectividades

presenta protagonizada
por los grandes nombres de
la historia: Franco, los

Gréfico 7: Comparativa entre las menciones a personajes historicos y
colectividades humanas (Elaboracion propia)
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Reyes Catdlicos, Cristobal Coldn, el Cid, Pelayo... (Saiz y Lopez Facal, 2016; S&iz y Barca 2019).
Hay que recordar que dentro de este protagonismo de las colectividades como protagonistas de
las narrativas tienen un peso importantisimo las referencias a los musulmanes, los cuales
representan una masa poblacional homogénea como alteridad al gran protagonista de la historia
valenciana, el rey Jaime |, quien adopta el rol de “héroe”(Sant, Gonzalez-Monfort, Pagés Blanch,
Santisteban y Oller Freixa, 2014).

Contrariamente, el resto de los personajes historicos, que aparecen en las narrativas,
tienen muy poco peso si lo comparamos con el mismo Jaime | o con algunas de las colectividades
méas mencionadas. El Gnico personaje con cierta relevancia, con 19 apariciones, es el dictador
Francisco Franco, quien se erige, de esta forma, en el “antihéroe” de la historia valenciana,
especialmente como uno de los protagonistas en la persecucién de la lengua catalana en el Pais
Valenciano durante el dltimo siglo.

Légicamente, en sintonia con los resultados expuestos, la historia valenciana narrada por
los encuestados comienza mayoritariamente con la conquista de Jaime |, tal y como indica el
grafico 6, con un 51% del total, seguido a cierta distancia por la dominacién musulmana, con un
35%. Por lo tanto, el alumnado reproduce mayoritariamente el esquema narrativo defendido por
la comunidad cientifica. No obstante, creemos necesario preguntarnos: ¢Hasta qué punto es
representativa esta
proporcién? ¢Hasta qué punto
el centro educativo en el cual
se ha llevado a cabo la
investigacion influye en el
resultado? Si observamos los
datos obtenidos en las
encuestas realizadas entre el
alumnado de Bachillerato,
vemos que los resultados

Punto de partida del relato histérico en
Bachillerato

cambian de manera
substancial. El gréfico 8 nos
muestra que la conquista de = Conquista de Jaime | Sin especificar

Jaime | ya no es la opcion
mayoritaria, sino que se
encuentra empatada con
aquellas narrativas que no

= Otros = Dominacién romana

Dominacién musulmana

N Gréfico 8: Punto de partida del relato histérico en
especifican un momento exacto Bachillerato (Elaboracién propia)
de la historia a partir del cual

comenzar a desarrollar el relato.

Por otro lado, la dominacién musulmana queda relegada a la Gltima posicién, con tan solo
el 6% de las narrativas analizadas, muy diferente a lo visto entre el alumnado de secundaria. En
definitiva, si prescindimos del porcentaje correspondiente a la conquista de Jaime | como inicio
de la historia valenciana, nos encontramos con que el 60% de las narrativas comienzan su relato
histérico desde un momento erratico o poco preciso. Esto es ciertamente importante, pues si se
comienza a explicar la historia de los valencianos y valencianas desde la fundacién romana o
desde la dominacion musulmana, se esta refiriendo a épocas y sociedades de las cuales la actual
sociedad valenciana no procede (Furid, 1995; Guinot, 1999; Baydal, 2016, Garcia-Oliver, 2016).
Por ello, debemos considerar con cierta cautela los resultados obtenidos en la ESO, puesto que
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parecen estar especialmente condicionados por el centro educativo. Tanto en la opcion favorable
a la conquista de Jaime I, como aquellos favorables a la dominacién musulmana.

La lengua catalanay su gran protagonismo en la historiay la identidad valenciana

Como hemos visto en el andlisis de las narrativas, la historia de la lengua catalana tiene
un papel central en las narrativas histéricas del alumnado. A continuacion, procederemos a mirar
con detenimiento el grado de conocimiento de la historia de la lengua propia de los valencianos
y valencianos mas alla de su mera referencia en las narrativas. Para ello, utilizaremos los
resultados obtenidos en las preguntas 6 y 7 de nuestro formulario.

Como vemos, el 54% del
alumnado  de  Secundaria Afirmacion sobre el origen del
considera incorrecta la «valenciano» en ESO
afirmacion del sindico de las
Cortes Valencianas, Jorge
Bellver, mientras que un 42% la
considera correcta. Un
porcentaje, este ultimo,
especialmente elevado, muy
proximo al 50% del total. Un
hecho que nos demuestra como
una afirmacibn de estas
caracteristicas puede ser Gré&fico 9: Afirmacion sobre el origen del «valenciano» en ESO
considerada como correcta por (Elaboracion propia)
partes importantes de la sociedad, incluido entre el propio alumnado.

54%

= Correcta Incorrecta = Sin contestar = No lo sé

Ahora bien, la pregunta 6 por si misma no es suficiente para hacernos una idea general
del nivel de conocimiento que tiene el alumnado sobre la historia de la lengua catalana, en este
caso concreto, sobre su origen en territorio valenciano. Asi pues, el panorama que nos presenta

el gréfico 10 es bastante
heterogéneo. Primeramente ¢Cuando se empezo a hablar catalan en

territorio valenciano? ESO
las respuestas que podemos

considerar como “correctas”,
es decir, aquellas que sitdan el m
origen del catalan en territorio ‘

valenciano a partir de la '

conquista del rey Jaime |,
representan un 43% del
alumnado. Se trata,

. = Con la conquista de Jaime | Otros
efectivamente, de la respuesta «No Io 6 « Evolucién del latin
més repetlda’ pero’ aun aSI', Sin contestar En el siglo VI aC

o = Final del Franquismo
no llega a ser mayoritaria

entre los encuestados. Es de
especial interés las
respuestas que hemos englobado dentro de la categoria “otros”, a causa de su enorme
heterogeneidad. Dentro de esta campo, encontramos algunas respuestas que reproducen el
argumento del diputado Jorge Bellver, aludiendo a la época ibera como origen del «valenciano»:
“Des del llenguatge ibéric, perque crec que és més antic que el castella” (Varén, 1° ESO); otras,

Gréfico 10: ¢ Cuando se empez6 a hablar catalan en territorio
valenciano? ESO (Elaboracion propia)
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en cambio, aluden directamente al conflicto linglistico existente en el Pais Valenciano desde la
Transicion, como es el “secesionismo lingliistico™ “Es va comencar a parlar pel fet del llati, varen
eixir varies llengiies com el valencia, que s'escomencga a parlar inclds abans d'existir el regne de
Valéncia. Jo crec que el valencia si que va existir abans que el catala. Pense que deuria ser una
llengua diferent o pareguda, perd no un dialecte, ja que pareix que la estiguen despreciant!
(Varén, 3° ESO).

Como vemos en estos ejemplos, algunas de las respuestas dadas por el alumnado
encuestado reproducen ideas y argumentos pseudocientificos defendidos tradicionalmente por
el movimiento del “blaverisme”, definido por el sociblogo Vicent Flor como un movimiento
populista, anticatalanista, conservador i antimodernizador, regionalista, provincialista y
espafiolista (Flor, 2011: 199-200). Un hecho preocupante visto desde la perspectiva del
conocimiento historico y filolégico, a pesar de representar una proporcion minoritaria dentro del
conjunto de las respuestas. Igualmente, es preocupante el hecho que la respuesta correcta no
llegue ni tan solo al 50% del total, siendo mayoria las respuestas que ubican de manera erratica
el momento en el cual el catalan empezé a ser hablado en el recién creado reino de Valencia,
gracias a la llegada de poblacion catalana.

Si comparamos estos
resultados obtenidos entre el ¢, Cuando se empez6 a hablar catalan en
alumnado de Secundaria con territorio valenciano? Bachillerato
los obtenidos entre el
alumnado de Bachillerato, la 90

. . . 12%
perspectiva no mejora, sino m
gue empeora, incluso. En este
ultimo caso, las narrativas que 20%

hacen referencia directa a la
conquista de Jaime | y su

X . ., = Con la conquista de Jaime | Otros
posterior colonizacion feudal, = Evolucién del latin = Con la caida del Imperio Romano
L. Son contestar En el siglo XIlI-XIV
como el momento historico = Antes que Jaime |
gue dio lugar a la aparicion del Gréfico 11: ¢ Cuando se empezd a hablar catalan en territorio

catalan en territorio valenciano? Bachillerato (Elaboracion propia)

valenciano, no llegan ni al
40% del total, restando un 66% del total de respuestas poco precisas o, directamente,
incorrectas.

Con el objetivo de Respuestas a la pregunta 7 segun lengua
contextualizar estos habitual de los encuestados (ESO)
resultados. hemos cruzado u Catalanohablantes = Castellanohablantes = Sin definir  mOtras lenguas

las respuestas obtenidas con 5,
la lengua habitual de los ,g
participantes para tratar de 5

ver qué perfiles 15
saociolinglisticos encontramos 19
detras de cada respuesta. Asi, 5 L I
segun el grafico 12, la opcién 0 i ol I - E.E N -

. id Con la Otros Nolosé Evolucion Sin En el siglo Final del
mayoritaria que considera que conquista del latin  contestar VliaC Franquismo
el catalan empez6 a hablarse Gréfico 12: Respuestas a la pregunta 7 segun lengua habitual de los

o . . encuestados en ESO (Elaboracién propia)
en territorio valenciano a raiz
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de los procesos de conquista feudales del siglo Xlll es el alumnado catalanohablante. A pesar
de que en esta misma opcién también encontramos alumnado castellanohablante, es en la
opcion de “otros” y, en menor medida, en las opciones “no lo sé” y “después del Franquismo”,
donde encontramos mayoria de alumnos castellanohablantes, por encima incluso de los
catalanohablantes que, recordemos, son el perfil mayoritario entre el alumnado encuestado. Por
ello, este grafico muestra como mayoritariamente el alumnado catalanohablante tiende a
demostrar mas conocimientos historicos sobre el origen del catalan en el Pais Valenciano que
no tanto el estudiantado castellanohablante, quien parece mostrar mas dificultades al respecto.

Creemos que en este comportamiento juega un peso muy importante la cuestién identitaria
del alumnado y su socializacion personal, asi como su centro educativo en cuestion. La
identificacion personal del estudiantado catalanohablante con la sociedad valenciana es
especialmente intensa a través de su lengua propia, la cual la identifica como el elemento
distintivo principal y, en consecuencia, se muestra mas receptivo a conocer su historia, tanto la
de sus origenes como los diferentes episodios de dificultad y prohibicion. Una identificacion
menos explicita entre el alumnado no catalanohablante, quien no queda exento de poder
establecer un vinculo identitario similar al del propio catalanohablante, pero que se muestra mas
ajeno a conocer en detalle la historia de una lengua que puede no considerarla como propia,
restando su vinculacion personal con ella exclusivamente a las horas lectivas. Por ello, el centro
educativo juega un papel importante al respecto. Los resultados de Secundaria obtenidos
muestran una fotografia favorable a los conocimientos sobre el origen del catalan, pero sin llegar
a ser del todo mayoritaria. Cabe recordar que estas proporciones se dan en un centro educativo
donde la lengua catalana es, posiblemente, el elemento mas importante en la educacion de su
alumnado, siendo omnipresente a lo largo de toda la formacién, desde la educacion infantil hasta
el ultimo afio de ESO. No obstante, pese a esta realidad, los resultados favorables no llegan a
ser mayoritarios, como podria esperarse en un principio. Una realidad que se hace aun mas
evidente si lo comparamos con los resultados obtenidos en los centros educativos publicos y su
alumnado de Bachillerato. Un alumnado que, lejos de ser ajeno a la lengua catalana, vive y se
relaciona socialmente en una comarca donde el catalan estd muy presente, como es el caso de
la Safor, lo que se muestra insuficiente a este respecto, evidencidndose asi la necesidad de
reforzar la did4ctica sobre esta cuestion tan importante.

La Guerra de Sucesién en el imaginario colectivo del alumnado catalanohablante

Esta vinculacién entre los conocimientos sobre la historia de la lengua catalana y el
alumnado catalanohablante también lo hemos encontrado en los resultados de las preguntas del
formulario centradas sobre la Guerra de Sucesién Hispéanica a partir de famoso cuadro volteado
de Felipe V. Como hemos podido comprobar en las narraciones historicas, la Edad Moderna —y
més concretamente la Edad Moderna valenciana — tiene un peso marginal en los conocimientos
histéricos del alumnado de Secundaria. Ante esta confirmacion, prevista en nuestras hipotesis a
la vista de los resultados publicados en otros trabajos (Saiz y Colomer, 2016), consideramos
interesante poder indagar en los conocimientos del alumnado sobre uno de los episodios mas
importantes y transcendentales — si no el que mas — de la historia moderna valenciana, como es
la Guerra de Sucesién Hispanica (Pérez Aparicio, 2008), a partir de la identificacion del cuadro
del primer monarca de la dinastia Borbon en el trono hispanico.
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Sientramos en los resultados, la pregunta 9 nos da unos resultados claramente favorables,
con un 67% de los encuestados que afirma conocer el cuadro de Felipe V, mientras que un 31%
no. Ahora bien, Unicamente con estos resultados no podemos llegar a grandes conclusiones, ya
que, tratandose de una pregunta de
respuesta  cerrada  (si/no), la ¢Por qué el cuadro esta bocabajo?
posibilidad de que el alumnado que ESO
realmente no reconoce el cuadro
conteste de forma afirmativa es
elevada (Saiz y Lopez Facal, 2012).
Por ello, formulamos la pregunta 10,
tltima de nuestro estudio, donde se 26%
pregunta por la razon que explique que
el cuadro en cuestion aparezca

. = Porque quemé Xativa Otros = Nolo sé = Sin contestar
bocabajo. De esta forma esperamos
aproximarnos al grado de » i i ,
L Grafico 13: ¢por qué el cuadro esta bocabajo? ESO
conocimiento del alumnado de la (Elaboracién propia)

Guerra de Sucesion Hispéanica.

Como se puede ver en el grafico 13, Unicamente el 40% del alumnado de ESO ha sabido
argumentar correctamente el porque de la posicion del cuadro, es decir, relacionarlo con el
“urbicidio” llevado a cabo por Felipe V, quien decidio arrasar la ciudad de Xativa — asi como otras
localidades valencianas, como Dénia o Vila-real — como represalia por haber apoyado a la causa
austracista durante la guerra. Con un 26% encontramos otras respuestas, entre las cuales vemos
nuevamente una gran heterogeneidad: “Perqué va ser un acte de rebel-li6 contra ell, ja que era
un dictador el qual no li agradava a la gent” (Mujer, 4° ESO); “Perqué el pintor volia fer algo
diferent” (Varén, 1° ESO). Méas preocupante es el 34% restante, que no sabe o0 no contesta a la
pregunta, especialmente el alumnado de 1° de ESO, donde esta opcion llega hasta el 50% del
total.

Respuestas a la pregunta 10 segun lengua habitual de
los encuestados en ESO

mNo lo sé Sin contestar ®Otras ®Porque quemoé Xativa

25

20

15

10 I

5

o mm -- S —

Castellanohablantes Sin definir Catalanohablantes Otros

Gréfico 14: Respuestas a la pregunta 10 segun lengua habitual de los encuestados en
ESO (Elaboracién propia)

Nuevamente, como hemos visto en la pregunta sobre el origen del catalan en el Pais
Valenciano, hemos cruzado los resultados con la lengua habitual del alumnado participante vy,
como se puede comprobar, las respuestas que apuntan a la quema de Xativa son mayoritarias
entre los catalanohablantes. Entre estos, no obstante, llama la atencion el peso destacado de las
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respuestas “no lo sé”, las cuales han quedado por delante, incluso, de “otras” respuestas. Entre
los castellanohablantes, en cambio, también encontramos la preeminencia de la respuesta
“porque quemo Xativa”. Al respecto es necesario hacer algunas matizaciones. Entre el alumnado
castellanohablante de ESO, destaca el grupo de tercer curso, donde este grupo linglistico
representa el 52% del total de su curso. Si a este factor le sumamos el hecho que pocos dias
antes de realizar el formulario se trabajo en esta clase la Guerra de Sucesién, encontramos la
respuesta a las proporciones del grafico 14. Unas proporciones que, si nos fijamos en otros
grupos, cambian considerablemente. Como vemos en los gréficos 15y 16, de segundo y cuarto
curso respectivamente, donde no se habia trabajado recientemente la Guerra de Sucesion en
clase y, por lo tanto, cuyas respuestas son mas representativas de conocimientos previos, el
alumnado catalanohablante se muestra mas proclive a saber exponer las razones que expliquen
porque el cuadro esta bocabajo, que no tanto el castellanohablante. Un hecho muy ilustrativo, en
la misma linea de lo que hemos visto en la pregunta sobre el origen de la lengua catalana en
territorio valenciano, ya que evidencia la presencia de la quema de la ciudad de Xativa
preferentemente en el imaginario colectivo de la poblacion catalanohablante, a diferencia del
castellanohablante, entre los cuales el conocimiento se muestra mas fragmentario o, en el peor
de los casos, directamente nulo.

Respuesta a la pregunta 10 segun Respuesta a la pregunta 10 segun
lengua habitual en 2° ESO lengua habitual en 4° ESO
mNo lo sé Sin contestar mOtras ®Porque quemd Xativa , . L
mNo lo sé Sin contestar m Otras mPorque quemo Xativa
10 7
8 6
5
6 4
4 3
9 2
L B N ; i i
0 0
Castellanohablante Sin definir Catalanohablante Castellanohablantes Sin definir Catalanohablantes

Gréfico 15: Respuesta a la pregunta 10 segln lengua habitual Grafico 16: Respuesta a la pregunta 10 segin lengua habitual
en 2°ESO (Elaboracion propia) en 4° ESO (Elaboracién propia)

Indudablemente, la quema de Xativa, junto a otros episodios de la Guerra de Sucesion
Hispénica en territorio valenciano, asi como la batalla de Almansa o la supresion de los Fueros,
se encuentra en una posicion central dentro del imaginario colectivo del nacionalismo valenciano.
Un episodio histérico con una gran carga politica y simbdlica, al tratarse del final del reino de
Valencia como estado independiente, con instituciones propias, asi como por representar el
impulso definitivo al proceso de castellanizacion de las elites politicas valencianas — las cuales
ya habian mostrado esta tendencia desde el mismo siglo XVI —y el inicio de la subordinacién de
la lengua catalana respecto de la castellana. Por lo tanto, vuelve a conectar con la cuestiéon de
la lengua propia de la mayoria del alumnado y su capacidad de identificacion y empatia personal,
la cual facilita un mayor interés por el conocimiento de estos hechos histéricos, pues afectaron a
una colectividad histérica, los valencianos y valencianas, de la cual se sienten miembros.
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Recapitulacién final: las narrativas historicas valencianas y sus connotaciones
identitarias

Asi pues, una de las primeras conclusiones que extraemos del presente trabajo es que
nos encontramos ante un campo de estudio por explotar. Este trabajo aporta evidencias sobe los
conocimientos que el alumnado de un centro educativo concertado tiene sobre la historia
valenciana. Como se ha visto en los resultados, la historia valenciana dominada por el
estudiantado de Secundaria presenta un esquema narrativo muy similar al visto en las narrativas
historicas espafiolas. En efecto, una narrativa tradicional construida entorno a la historia politica
y militar, en este caso, entorno a la figura omnipotente del rey Jaime | y su conquista en el siglo
XIllI sobre una poblacién, la musulmana, sobre la cual se construye una alteridad colectiva:
nosotros, los valencianos y valencianas, frente los musulmanes (o arabes, o moros...). A esta
alteridad, no obstante, no se le otorga el caracter de “enemigo” o de “antihéroe”, como
acostumbra a darse en las narrativas nacionales mas tradicionales, donde es habitual encontrar
este tipo de l6gicas maniqueas. Paraddjicamente, se presenta como positiva, fruto de una
convivencia ciertamente idilica donde tuvieron lugar intercambios culturales que contribuyeron
decisivamente a la construccién de la identidad valenciana actual. Una vision romantica que nos
recuerda a la “orientalizacién” que tradicionalmente se ha hecho de la cultura y de la identidad
valenciana, especialmente la de naturaleza “regionalista”, presentandola como el resultado final
de una historia travesada por el filtro “ex6tico” de “lo oriental”. Simplemente hay que fijarse en
algunos de los versos del actual himno regional, para detectar apelaciones en esta direccion:

“Per a tu la Vega envia Para ti la Vega envia

la riqguesa que atresora, La riqueza que atesora

i es la veu de l'aigua cantic d'alegria y es la voz del agua cantico de alegria
acordat al ritme de guitarra mora... acordado al ritmo de guitarra mora...
Paladins de l'art t'ofrenen Paladines del arte te ofrecen

ses victories gegantines sus victorias gigantescas;

i als teus peus, Sultana, tos jardins estenen y atus pies, Sultana, tus jardines extienden
un tapis de murta i de roses fines.” un tapiz de murta y de roses finas.

Paralelamente, las narrativas estudiadas muestran un gran peso de la historia de la lengua
catalana en el territorio valenciano. Esta insistencia en la cuestion lingliistica, a diferencia de lo
visto con la cuestion musulmana, nos lleva a una vision identitaria distinta, propia de los
postulados nacionalistas valencianos que empezaron a construirse en la década de los afios
sesenta del siglo pasado, impulsados por una nueva concepcion de la colectividad valenciana
pensada a partir de la propuesta nacional del ensayista Joan Fuster y su obra Nosaltres, els
valencians, donde la lengua catalana se convierte en el elemento central de la identidad
valenciana. Esta vinculacion, entre la lengua y la historia, la hemos podido comprobar en los
resultados de las peguntas 6 y 7, sobre el origen de la lengua catalana en el Pais Valenciano,
donde hemos detectado un mayor conocimiento sobre esta cuestion entre el alumnado
catalanohablante.

Un fendmeno similar hemos podido apreciarlo en los resultados sobre el reconocimiento
del cuadro del rey Felipe V y las causas de su posicion volteada en la actualidad. Los
participantes que se reconocen como catalanohablantes tienden a mostrar mas conocimientos
sobre la Guerra de Sucesién y sus consecuencias. Un episodio, este Ultimo, que en las narrativas
analizadas no cuenta con un peso destacado, asi como el conjunto de la historia moderna, la
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cual se evidencia completamente marginal en las narrativas sobre la historia valenciana, tal y
como ya se habia sefialado en los estudios realizados sobre las narrativas espafiolas.

Por ello, creemos decisivo el papel que ha jugado el centro educativo en la vinculacion
entre la lengua y ciertos conocimientos historicos. Su apuesta por la inmersion lingiistica en
catalan y la defensa de la cultura valenciana entorno a la lengua propia, tiene como resultado
que el alumnado vincule historia e identidad valenciana con la cuestion linguistica, especialmente
entre el estudiando catalanohablante. Un comportamiento, no obstante, que también ha sido
encontrado, aunque de manera menos explicita, entre el alumnado de Bachillerato que hemos
utilizado como elemento comparativo. Serd necesario seguir investigando sobre esta cuestion
en centro publicos para calibrar si esta loégica es general entre el alumnado de Secundaria,
especialmente en centro educativos ubicados en entornos sociales mayoritariamente no
catalanohablantes, como las grandes ciudades del territorio valenciano (Valéncia, Alicante,
Elche...)

Asi pues, los resultados nos hablan de una narrativa histérica valenciana que sigue los
esquemas tradicionales de las grandes narrativas nacionales, formados por una primera época
fundacional dorada, casi mitica, donde los elementos constitutivos de la identidad propia — en el
caso que nos ocupa, la lengua catalana y el rey Jaime | en calidad de héroe fundacional— estan
en su plenitud histérica para, posteriormente, entrar en un periodo de decadencia y retroceso
nacional a causa de factores externos a la colectividad. En este caso, contrariamente, los factores
externos no acaban de ser identificados de forma concreta, siendo puntuales los casos en los
gue se sefalan ciertos episodios histéricos en los cuales se habria acelerado o acentuado esta
decadencia, como es el caso del Franquismo o los Decretos de Nueva Planta. Por ello, son
minoritarios los casos en los cuales se realizan afirmaciones explicitas de naturaleza identitaria,
siendo la norma general la enumeracion de sucesos y personajes historicos, los cuales, a su vez,
como hemos visto, no estan exentos de interpretaciones en clave identitaria.
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la region murciana del Carche y la ciudad sarda del Alguer. Por lo tanto, se trataba de una propuesta que
iba en contra de toda la comunidad cientifica y de las instituciones filolégicas correspondientes: “Institut
d’Estudis Catalans”, “Académia Valenciana de la Llengua” o la misma Real Academia Espafiola.

4 Traduccion: “¢, Cuando dirias que se empez6 a hablar valenciano en el territorio valenciano? ¢ Con
qué hechos historicos lo relacionarias? Explicalo brevemente con tus palabras”.

5 ¢Por qué “de Madrid"? Por tratarse de la capital del Estado espaiiol y por representar una ciudad
espafiola que haga necesario al encuestado pensar en un relato exclusivamente valenciano. En un principio
se pens6 en una amigo o amiga de caracter internacional... Pero lo consideramos peligroso para este
trabajo ya que, al tratarse de un sujeto extranjero, “no espafiol”, podria inducir al alumnado a realizar
narrativas mas espafolas y no tanto valencianas, que, al fin y al cabo, es nuestro objeto de estudio. En
definitiva, se trata de conseguir respuestas relativamente amplias que nos permitan obtener informacion
desde el punto de vista de la identidad nacional y sobre los conocimientos histdricos que tienen asimilados,
gracias al discurso que se pretende conseguir (Saiz y Lopez Facal, 2014).
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6 Traduccion: “Imagina gue tienes una amiga de Madrid y te pide que le cuentes la historia de las
valencianas y valencianos. Hazlo en forma de relato con tus propias palabras llegando hasta la actualidad”.

7 Es menester sefialar que la recogida de datos fue llevada a cabo durante los meses de febrero y
marzo del afio 2019. En favor de conseguir la mejor calidad en las respuestas y asi subsanar posibles
problematicas derivadas de esta forma de recogida de datos, se insisti6 a los participantes en el anonimato
de sus respuestas (Saiz y Lopez Facal, 2012). Pese a ello, somos conscientes de las posibles limitaciones
que se puedan derivar de este tipo de estudios.

8 Esta apuesta se hace evidente dentro del centro educativo a través de la simbologia que decora
pasillos, aulas y otras zonas comunes, muy especialmente en los dias festivos.

9 Otra de las caracteristicas de la cooperativa es la metodologia didactica vigente desde primero a
tercero de la ESO, basada en la ensefianza mediante proyectos. La caracteristica principal de esta
metodologia es la creacién de proyectos transversales que permitan trabajar asignaturas diferentes de
forma complementaria (Del Pozo, 2008). El ltimo curso de Secundaria, en cambio, no cuenta aun con este
modelo debido a la divisién del grupo por las asignaturas optativas que estructura el Gltimo curso de
educacion obligatoria. Ademas, una de las caracteristicas de la practica docente es la ausencia
practicamente del libro de texto, optando, contrariamente, por el trabajo de materiales y fichas elaboradas
por el mismo cuerpo docente.

10 Hay que valorar con extrema precaucion estos datos tan favorables en el uso del catalan en el
Pais Valenciano, puesto que la realidad sociolinguistica al conjunto del territorio es totalmente diferente. En
nuestro caso concreto, hemos realizado la presente investigacion en observatorios situados, o bien en
centros educativos que apuestan por la inmersion lingliistica, como es el caso del centro de Secundaria de
la presente contribucion, o bien en institutos situados en una comarca como la Safor que, precisamente,
dentro del Pais Valenciano, es una de las comarcas con mayor indice de poblacién catalanohablante. Segun
el ultimo estudio realizado por la Generalitat Valenciana al respecto en el afio 2015 (Coneixement i Us del
valencia) a cargo de la Conselleria d’Educacio, Investigacié, Cultura i Esport, s6lo en la zona
catalanohablante del Pais Valenciano, el 23,5% de los valencianos y valencianas hablan en casa siempre
en catalan, llegando entorno a un 30% si sumamos aquellos que lo hacen “generalmente” o “mas que el
castellano”. Mientras que, en la misma region lingistica, el 45,6% afirman hablar siempre en castellano en
casa. Para consultar este informe y cualquier otro sobre la materia: http://www.ceice.gva.es/va/web/fondo-
estadistico-documental/fondo-datos-numericos

11 Joan Fuster i Ortells (Sueca, 1922-1992) fue un escritor valenciano en lengua catalana.
Considerado como uno de los ensayistas mas importantes de la literatura catalana del siglo XX, su figura
resultd fundamental en la construccion del nacionalismo valenciano durante el tardofranquismo y la
Transicién democrética, asi como uno de los principales impulsores del proyecto politico y cultural de
unificacion de los territorios de habla catalana bajo la denominacion de Paisos Catalans (“Paises
Catalanes”) en su obra Nosaltres, els valencians (1962). Su transcendencia literaria y politica es tal que su
figura ha sido objeto de estudio en varias tesis doctorales en diferentes ambitos del conocimiento, como la
historia, la filosofia o la filologia (Iborra, 1982; Riera i Cortés, 1993; Blasco Estellés, 2002; Archilés, 2012).

12 | os climas han sido utilizados en diversas ocasiones como elemento distintivo y generador de
identidades nacionales por parte de los nacionalismos. La idea del “Levante Feliz”, atribuida al Pais
Valenciano junto a otros territorios del Estado espafiol, como la region de Murcia, forma parte de la vision
construida por parte del nacionalismo espafiol para referirse a la costa mediterranea espafiola, basada en
tépicos y en estereotipos, como el buen tiempo, el caracter alegre y despreocupado de sus gentes, o la
gastronomia. Todo ello generado dentro de un proceso de asimilacion, despersonalizacion y
homogeneizacion de dichos territorios a la identidad nacional espafiola de matriz castellana y centralista.
Véase: Saz, 1999.

13 Es de gran interés la reciente publicacién de Tono Vizcaino, A la recerca dels origens: el passat
iber en limaginari col-lectiu valencia (2018), donde se evidencia la voluntad politica del sector méas
conservador de la sociedad valenciana, desde la transicion democréatica, de reinventar la historia
valenciana, reubicando el origen del actual Pais Valenciano en un pasado tan remoto como el ibero,
tratando de disimular y de ocultar su innegable origen medieval, ligado a la conquista feudal del rey Jaime
I, la fundacion ex novo del reino de Valencia y la colonizacion por parte de poblacion catalana y aragonesa
(Garcia-Oliver, 2016). Esta voluntad se enmarca en el fendmeno politico del “anticatalanismo” que ha
protagonizado la politica valenciana desde la Transicion, con especial intensidad durante las décadas de
los afios ochenta y noventa del siglo pasado y aun persistente en la actualidad (Flor, 2011; Sancho Lluna,
2020).

14 Un fenémeno similar se ha detectado entre el alumnado catalan para quien la historia de Cataluiia
estaria protagonizada por un antihéroe, Francisco Franco, y una colectividad, “los segadores” (Sant,
Gonzéalez Montfort, Pagés Blanch, Santiesteban i Oller, 2014).
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